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Wybér tematu rozprawy

Rozprawa doktorska pt. Biblioteka emocji. Studium kultury emocjonalnej bibliotek
szkolnych dotyczy istotnej roli biblioteki szkolnej w ksztaltowaniu kultury czytelniczej
uczniow, a wiasciwie nie tylko kultury czytelniczej, ale kultury w ogéle. Miejsce, w ktorym
panuje cisza i skupienie, gdzie ,,regaty dzwigaja mysli tylu twérc6w”, jest przestrzenia inng niz
wszystkie, ktore mlody czlowiek napotyka co dziei. W obecnym czasie, gdy z roku na rok
maleje znaczenie ksigzki, problematyka oddzialywania biblioteki jako miejsca pelnego emocji
budzi nadziej¢ na ozywienie czytelnictwa wéréd miodych. Na uwage zashuguje zauwazenie
zwigzku migdzy miejscem a rodzacymi si¢ w nim emocjami, pdchodnymi nie tylko
poznawanych fabul, recepcji waloréw artystycznych i poznawczych literatury, ale tez postawy
bibliotekarki czy stosunku srodowiska pedagogicznego do biblioteki. Podjety temat badan jak
najbardziej zastuguje wigc na eksplorowanie.

Biblioteka szkolna kojarzona jest zwykle z naukg, ze szkolnym przymusem, z
pozyczaniem i czytaniem lektur przewidzianych w programie nauczania. W szkolnej
rzeczywistosci silnie akcentowana jest konieczno$é czytania takich, anie innych fabul, czasem
»hiechcianych”, uznanych przez uczniéw za nudne lub trudne. Tymczasem biblioteka to nie
tylko ksiazki nakazane, ale tez lektury spoza szkolnego kanonu, czasopisma, nagrania. To
rowniez miejsce zabawy i inspirujacej dyskusji. Korzystanie z tego zasobu daje wiele okazji do
ksztaltowania humanistycznej postawy, wrazliwosci. Biblioteka to miejsce dla pismiennictwa i

ucznia. Biblioteka rozumiana nie tylkq jako miejsce publiczne, ale tez prywatne tworzy jedna
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z nielicznych przestrzeni, w ktérej mozna skoncentrowaé si¢ na sobie i swoich zyciowych
projektach, wcigz pozostajac wsréd innych ludzi. Podjete zatem w niniejszej rozprawie

problemy sg jak najbardziej wazne w kontekscie edukacji dziecka-czytelnika.
Ocena struktury pracy

Budowa pracy nie budzi wigkszych zastrzezen. Nalezatoby jednak przesledzi¢
| numeracj¢ podrozdzialow w czgsci teoretycznej, gdzie ustalono podziat na czgsci 1.1, 1.2, 1.3,
po ktorych brakuje czastek 1.4, 1.5 zaréwno w spisie, jak i w tresci pracy. Cztery nastepujace
po sobie rozdzialy sa dobrze uszczegétowione. Rozprawe korcza aneksy zawierajace narzedzia
badawcze, streszczenie i bardzo szercka bibliografia (nieuwzgledniona w spisie tresci). Catosé
| pracy wraz z aneksami 1 bibliografig liczy 429 stron.
' Rozprawa ma charakter teoretyczno-empiryczny. W czterech rozdziatach rozbudowane;
| i mocno uszczegblowionej czesci teoretycznej Autorka ujeta podstawy tematu. Kolejno
przedstawta zagadnienia zwigzane z ksigzka i potrzeba czytania, biblioteka jako miejscem
socjalizacji czytelniczej, postawami czytelniczymi i kultura emocjonalng. Z uwagt na to, ze
temat dotyczy bibliotek szkolnych, odniesiono si¢ takze do kultury szkoly. Czgsé 1.3 zawiera
podloze teoretyczne kultury emocjonalnej prezentowanej w kontekscie kultury i klimatu szkoly
oraz biblioteki. Zawarto tu przeglad badan omawianych tu poszczegolnych obszarow.

Drugi rozdzial rozprawy przedstawia podtoze metodologiczne badan. Zaprezentowano
w nim zaloZenia badawcze, cele badan i problematyke badawcza. Zaplanowany proces
badawczy odpowiada etapom badan wihasciwych dla nauk spotecznych. W kolejnych
podrozdzialach przedstawiono metody i narzedzia wykorzystane w zreal izowanych badaniach
tlosciowych i jakosciowych. Scharakteryzowano zatem test, kwestionariusz i skale uzyte w
badaniach ilosciowych, wywiady, ktérymi Autorka postuzyta si¢ w celu uzyskania danych
Jjakosciowych, oraz arkusze stuzgce do analizy dokumentow.

Rozdziat IIl — empiryczny — zawiera analiz¢ wynikéw badan. Autorka pokazuje tu
zwigzki migdzy zmiennymi, ujmujac tresci w 36 pedrozdzialach. Oméwienie to Jest bardzo
szczegdtowe i wyczerpujace. Material podzielono na wyniki z badan tlosciowvch i
ijakos'ciowych. Analiza obejmuje wigkszo$¢ zaleznosci miedzy zmiennymi, m.in: klimat
emocjonalny a klasa szkolna, srodowisko demograficzne, plec.

' W rozdziale IV mieszcza sig¢ obudowane wnikliwymi wnioskami z badan odpowiedzi
na pytania problemowe. Badaczka, syntetyzujac zebrane informacje, tworzy spojna teori¢ na

temat klimatu biblioteki szkolnej jako przestrzeni waznej dla ucznia.
|
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Merytoryezna opinia tresci rozprawy

We Wstgpie czytamy, iz ,emocje odczuwane przez dziect 1 miodziez w tej przestrzeni
wplywaja nie tylko na ich nastawienie wobec bibﬁoteki, ale rowniez na ich przekonania
dotyczace ksigzek 1 czytania” (s. 6). To zalozenie dyktuje kolejne zawarte w rozprawie tresci i
uzasadnia istot¢ badan zrealizowanych przez mgr Aleksandre Sobanska.

"~ W bogatej czesci teoretycznej Autorka omdwita wiasciwie wszystkie niezbgdne

~ elementy stuzace rozumieniu podjetych eksploracji. Realizacja szeroko zakrojonych badan

! dotyczacych emocji nie byta fatwym zadaniem. Uzasadnione jest wigc odniesienie do badan

naukowych reprezentujacych rozne obszary, dziedziny, dyscypliny i podejscia metodologiczne,
m.in. do nauk medycznych (badania z zakresu funkcjonowania mézgﬁ, pediatria), spotecznych
(psychologia, pedagogika, socjologia), humanistycznych  (literaturoznawstwo,
jezykoznawstwo). Autorka odwotata sie do problematyki badan czytelnictwa, powotujac si¢ na
publikacje Zofii Zasackiej, Joanny Papuzinskiej, Anny Janus-Sitarz, zwracajac tym samym
uwage na koniecznos¢ i potrzebe zmiany w tym obszarze zycia spolecznego. Pani mgr
Aleksandra Sobanska rozumie spoteczng role ksigzki i czytelnictwa, 1 przytacza badania
medyczne zagranicznych zespotow dotyczace pracy mézgu. Kontekst pozytywnego wpltywu
czytania na dziecko prowadzi Autork¢ ku zdobyczom biblioterapii, dowodzacym
terapeutycznego znaczenia czytania literatury. Ta cz¢s¢ pracy jest szeroko obudowana zrédtami
i odniesieniami do dorobku wielu polskich badaczy zajmujgcych si¢ ksigzka 1 literaturg
dziecieca w aspekcie ich znaczenia dla rozwoju t dobrostanu psychicznego odbiorcow. Warto
byloby moze dodaé niektore rozporoszone poiskie teksty, w ktérych autorzy méwia o
emocjonalnym odbiorze badz emocjach tkwigcych w literaturze.

Autorka nie pomingta badaczy reprezentujacych obszar humanistyki. Wymienia
teoretykow literatury — Rolahda Barthesa, Michaela Bachtina, Romana Ingardena jako tych,
ktorzy zauwazali, ze kaidy akt lektury stanowi jedyne i niepowtarzalne przezycie estetyczne i
poznawcze. Ponadto wskazuje na prace dydaktykow literatury - Stanistawa Bortnowskiego,
Anne Janus-Sitarz, Krystyne Koziotek, Marte Rusek, Dariusza Szczukowskiego, Malgorzate
Wojcik-Dudek, ktérzy traktowali kontakt z literatura jako zjawisko wspolnotowe. Szczegoing
wartos¢ w budowaniu podloza teoretycznego maja tez wymienione przez Autork¢ badania
méwiace o podnoszeniu poziomu empatii i wrazliwosci spotecznej poprzez kontakt z dzietami
literackimi.

Na uwage zasluguje omowienie przebiegu socjalizacji czytelniczej i proba

zdefiniowania postawy czytelniczej z wykorzystaniem trojkomponentowego strukturalnego



modelu postaw Stefana Nowaka (przekonania, zachowania, emocje). Badaczka pokazata
ponadto trudnosct i ograniczenia zwigzane z badaniem postawy czytelniczej w polskich
badaniach nad edukacjg.

Poruszajac temat socjologit emocji, Autorka odwolala si¢ do mysh badaczy
zagranicznych — Stevena Gordona, Arlie Russell Hochschild, Ervinga Goffmana, nie
» porzucajac jednak osiagnig¢ polskich pedagozek, ktdre rozpatrywaly zagadnienia edukacji w

kategorii codziennosci, takich jak m.in. Marnia Czerepaniak-Walczak, Maria Dudzikowa,
Dorota Klus-Stanska. Skorzystata tez z semiotycznych koncepcji transmisji kultury i jezyka
(Clifforda Geertza i1 Basila Berensteina). W tej czesci mgr A. Sobanska podejmuje probg
stworzenia wlasnego projektu kultury emocjonalnej, bazujac na trzypoziomowym modelu
Edgara Scheina oraz modelu klimatu emocjonalnego biblioteki (obejmuje wymiary:
subiektywnej percepcji dostepnosci organizacyjnej, ogolnego odczucia klimatu oraz relacjt
bibliotekarz — uczen). Dzialanie to wskazuje na samodzielnos¢ i kreatywnos¢ Autorki w
tworzeniu teoretycznej koncepcji badan. W ten sposob podstawa pracy badawczej staje si¢
zalozenie, ze w bibliotece jako miejscu o konkretnym klimacie emocjonalnym tworza si¢
postawy czytelnicze. Poza istotng wartoscia naukowa i konsekwencjami praktycznymi, ktére
wylaniajg si¢ z tej mysli, na uwage zastuguje emanujace z wywodu wewngetrzne przekonanie
Badaczki o wadze naukowego zadania. A

W kolejnej czgsci skrupulatnie przedstawiono przebieg socjalizacji czytelniczej 1 rolg,
jaka pelni w nim biblioteka. Autorka zauwaza wielos¢ definicji pojecia socjalizacji. W
konsekwencji wybiera rozumienie socjalizacji czytelniczej wedlug Z. Zasackiej 1 nim postuguje
si¢ w dalszych rozwazaniach, w ktorych przedstawia role biblioteki w procesie rozwijania

' spolecznej funkcji czytelnictwa, pokazuje kategorie moggce shuzy¢ do charakterystyki
socjalizacji czytelniczej.

Temat roli biblioteki w zyciu dziecka wymusza mysl o postawach czytelniczych. Temu
zagadnieniu poswiecono kolejna cz¢s¢ rozdzialu teoretycznego. Wychodzqc od definicji
postawy Stefana Nowaka i teorii postaw, Badaczka przypisuje ksztaltowaniu si¢ postaw istotne
znaczenie spoteczne. W rozwazaniach wykorzystuje refleksje Marii Ziemskiej, Mieczystawa
Plopa, Tadeusza Madrzyckiego. Dokonuje interesujacego i wyczerpujgcego przegladu badan
nad zwiazkami postaw z réznorodnymi komponentami zycia, co prowadzi do zauwazenia

| zwigzku miedzy ksztaltowaniem si¢ postaw a socjalizacjg. Autorka do dalszych rozwazan
przyjmuje za S. Nowakiem trojkomponentowa definicj¢ postawy (komponent poznawczy,
afektywny, behawioralny), ktora wykorzystuje w celu skonstruowania wlasnego modelu

postawy czytelniczej. W rezultacie przyjmuje, ze ,,postawa czytelnicza obejmuje zachowania,



emocje oraz przekonania dotyczace ksiazek i czytania” (s. 56). Badaczka stusznie zauwaza, ze
w okresie wczesnoszkolnym dziecko moze mie¢ juz uksztaltowana postawe czytelniczg —
pozytywng lub negatywna wobec czytania literatury. Ta czgs¢ rozprawy zawiera rzetelny
przeglad zagranicznych i polskich badan nad postawa ézytelniczq, co znacznie podnosi wartosé¢
teoretycznych rozwazan i podkresia sumienne przygotowanie Doktorantki.

Kolejna czesé nosi tytut Kultura emocjonalna i organizacja biblioteki szkolnej — zarys
teoretyczny. Tytul niekoniecznie jest trafny, taczy dwa obszary, ktore pozornie wydaja si¢ dos¢
odlegle. Moze lepiej brzmiatoby sformulowanie: Organizacja biblioteki a kultura emocjonalna
— zarys teoretyczny, wskazywatoby bowiem pewng zaleznos$¢ miedzy kategoriami, do ktorej
zreszta Autorka nawigzuje. W czgsci poczatkowej przytoczono bibliografi¢ pojecia kultura
szkoly, by przejs¢ do podstawowego zagadnienia, czyli kultury biblioteki. Doktorantka zdaje
sobie sprawe z tego, ze biblioteka jest czgscig instytucji szkolnej, jednak zaklada tez, ze
Lbiblioteka szkolna jest miejscem posiadajacym wiasng kulture i obejmuje ona rézne wymiary,
takie jak np. kultura organizacyjna biblioteki szkolnej, kultura emocjonalna biblioteki szkolnej,
kultura informacyjna biblioteki szkolnej, kultura czytelnicza uczniow, kultura nauczycieli-
bibliotekarzy (w przypadku wiekszych bibliotek szkolnych)” (s. 77). Takie bodejs'cie pozwala
na wykorzystanie modelu E. Scheina.

W dalszej czesci przedstawiono wybrane koncepcje interdyscyplinarnej wiedzy o
emocjach. Tekst jest podbudowany zroédtami z zakresu psychologit (Jennifer M. Jenkins,
Dacher Keltner, Keith Qatley, Michael Lewis, Jeanette M. Haviland-Jones) i socjologit emocji
(3. H. Tumer, J. E. Stets), z ktorych Badaczka czerpie stuszna opini¢, Ze emocje s3 centralnym
punktem ludzkiego doswiadczenia. Jako takie s3 z jednej strony subiektywne, z drugiej
intrapersonalne, a to wiedzie ku dostrzezeniu ich spotecznego charakteru. Autorka si¢ga do
gléwnych koncepcji teoretycznych socjologii emocji 1 wybiera do swojej strategii teorie
dramaturgiczne i kulturowe oraz teorie rytuatu. Wywod jest logiczny 1 osadzony w Zrodtach.
Trudno nie zgodzié si¢ z proponowanym pomystem, tym bardziej ze koncepcje dramaturgiczne
byly juz wykorzystywane do opisu srodowisk szkolnych przez innych badaczy (Natalia
Tomczyk, Ewa Wysaocka, Jarostaw Rokicki). Przede wszystkim jednak korzystat z nich Erving
Goffman, wprowadzajagc do opisu interakcji metafore spektaklu teatralnego. W pracy
odniesiono si¢ do jego idei, ponadto zaprezentowano propozycje A. Russell Hochschild, S.
Gordona, C. Geertza i powigzano je z aspektem codziennosci i spoteczno-regulacyjng
koncepcja kultury Anny Patubickiej oraz z mysla Jerzego Kmity. Pani mgr A. Sobanska
szczegotowo uzasadnia znaczenie badan nad codziennoscia w kontekscie kultury emocjonalne)

$rodowiska szkolnego, w tym biblioteki, odwotujac si¢ do prac Marii Dudzikowe), M.



Czerepaniak-Walczak, Beaty Jakimiuk i in. Biblioteka szkolna jest dla Autorki miejscem, w
ktorym obowiazujg ,,mechanizmy kontroli spolecznej, reguly ramowania, odczuwania oraz
wyrazania” (s. 96). Podioze teoretyczne z obszaru socjologii emocji i badan nad codziennoscia
pozwolito wiaczyé koncepcje dramaturgiczne i rytuatu w celu stworzenia plaszczyzny
badawczej klimatu biblioteki. To interesujace rozwiazanie, ktore dato mozliwos¢ zwrdcenia
uwagi na role poszczegdlnych ,aktorow™ sytuacji komunikacyjnych odgrywanych” w
przestrzeni  biblioteki. Teorie te dostarczyly narzedzi do odkrycia niewiadomych
sygnalizowanych w problemach badawczych.

Choé szkola jest traktowana w rozprawie jako srodowisko wyjsciowe dla opisu zjawisk
zwiazanych z biblioteka, na uwagg zastuguje fakt, ze Doktorantka jest swiadoma podobienstw
i roznic kultury emocjonalnej obu tych srodowisk. Jako wazne pojecie obok kultury
emocjonalnej biblioteki przyjmuje klimat biblioteki i positkujac si¢ refleksja takich badaczy,
jak Gavriel Meirovich, J. de Rivera, Neal M. Ashkanasy, Gavin Nicholson oraz Robert Pianta i
Irena Przybylska, wyprowadza autorska definicj¢ klimatu emocjonalnego biblioteki. Podnosi
to wartos¢ rozwazan. Mimo bowiem, iz przedstawiony w czgsci teoretycznej przeglad roznych
stanowisk badawczych i teoretycznych ma charakter opisowy, jednak w wielu miejscach
Doktorantka wnosi krotkie podsumowanie lub sad wlasny. Nieco niepewnosci wprowadza graf
przedstawiony na stronie 107, obrazujacy model kultury emocjonainej biblioteki szkolnej. W
obszarze zalozen emocjonalnych nie wzigto pod uwage zatozen z innymi odbiorcami-uczniami,
co prawda jest tam obszar ,zalozenia z nauczycielem/czytelnikiem”, ale wydaje mi sig, ze one
nie moga by¢ tozsame. Ponadto pozostaja tez obszary emocji, z ktorymi uczei wchodzi w

przestrzen biblioteki, a o ktérych nie napisano wyczerpujaco, cho¢ mogg przeciez wplywac na
| ogolny dobrostan czytelnika.

Koncowe podrozdzialy czgsci teoretycznej przedstawiaja przeglad badan dotyczacych
pracy emocjonalnej. To bardzo ciekawy szkic, ktory pokazuje, jak atmosfera przestrzeni moze
zaleze¢ od inteligencji emocjonalnej pracujacej w niej osoby. Regsumujqc dotychczasowe
rozwazania, Badaczka omawia cechy osobowosciowe bibliotekarzy i podkresia koniecznos¢
wykonywania przez nich pracy emocjonalnej. Ta czesé jest takze obudowana przykladami
zrodlowymi.

Podloze teoretyczne pracy nie budzi wigkszych zastrzezen. Doktorantka, budujac
dyskurs, postuzyla si¢ bogata literatura Zrédtows, zarowno polska, jak 1 zagraniczng, powiazana
z konkretnymi omawianymi zagadnieniami. Nieco zbyt rzadko odwotywata si¢ do refleksji
wiasnych, cho¢ mogtlo to wynikac ze scistosci przytaczanych przekazow badan empirycznych
czy przywolywania znanych juz tez teoretycznych, ktére w duzym stopniu nie pozwalaty na



dodatkowe twierdzenia. Podsumowujac, étwierdzam, Ze czesC teoretyczna rozprawy ma w
wigkszosci charakter przegladowy, stanowi jednak bardzo solidng i rzetelnie przygotowana
podstawe zaplanowanych badan.

Koncepcja badan empirycznych zostata oméwiona w rozdziale metodologicznym.
Doktorantka zdaje sobie sprawe z trudnosci swojego przedsigwzigcia, jakim jest zbadanie
emocji i postaw. Dla uzasadnienia wlasnych obaw przytacza opinie pedagogéw i psychologow
zajmujgcych si¢ podobnymi obszarami badawczymi, takich jak: M. Czerepaniak-Walczak, M.

Dudzikowa, M. Humeniuk 1 [. Paszenda, B. Jakimiuk, D. Klus-Stanska, M. Nowak-

Dziemianowicz, A. Radziewicz-Winnicki, E. Sosnowska-Bieliczm i in.

Potrzeba zbadania klimatu emocjonalnego biblioteki jest projektem bardzo potrzebnym
ze wzgledu na powiazane z tym zagadnieniem zjawisko checi badz niecheci do czytelnictwa.
W tej czgsci wprawnie uzasadniono zastosowanie w badaniach paradygmatu triangulacji,
powolujac si¢ na opinie polskich i1 zagranicznych uczonych.

Przedstawione tu cele badan znalazty odzwierciedlenie w problematyce badawczej.
Glowny problem brzmi: jaka jest kultura emocjonalna biblioteki szkolnej oraz czy i jaki
zwigzek istnieje pomigdzy klimatem emocjonalnym biblioteki szkolnej a postawami
czytelniczymi uczniow oraz czy i jaki jest zwigzek pomiedzy klimatem emocjonalnym
biblioteki szkolnej a praca emocjonalng nauczyciela? Pytanie problemowe jest ztozone 1 w
zwiazku z tym dosc¢ dlugie. Nie gubi jednak logiki, cho¢ mozna bylo podzieli¢ je na dwa
pytania. Trzy problemy szczegélowe sformutowane w ramach ilosciowego etapu badan sg
$cisle okreslone i jasno informujg o obszarach poddanych badaniu. Wyloniono ponadto
problemy weryfikacyjne, pomocne w uporzadkowaniu uzyskanych wynikow. Zgodnie z
podejsciem badawczym w pedagogice do pytan szczegélowych stworzone zostaly hipotezy
tlosciowe. W jakosciowym etapie badan wyloniono cztery problemy o charakterze otwartym,
ktore ukierunkowuja zadania badawcze. W tym toku badan mgr A. Sobanska zastosowata
metody w zaleznosci od rodzaju pytan i obszarow badawczych. Podejscie to wzmocnito proces
badawczy 1 uwierzytelnito przewidywane wyniki. Badania jakosciowe nie wymagaly
formutowania hipotez.

W kolejnych podrozdziatach zaprezentowano konstrukcje i wartosci psychometryczne
narzedzi badawczych wykorzystanych na etapie badan ilosciowych: Testu Postaw
Czytelniczych (narzedzie wlasne) oraz Kwestionariusza Klimatu Emocjonalnego Biblioteki
Szkolnej. Badaczka uzyta ponadto Skali l"lytkiej 1 Glebokiej Pracy Emocjonalnej (SPGPE)
autorstwa Marii Finogenow, Moniki Wrébel oraz Justyny Mréz w celu zbadania pracy

emocjonalnej nauczycieli. Badaczka zatozyla, ze dane uzyskane z badan ilosciowych pozwola



na okreslenie skali badanego zagadnienia, zas badama jakosciowe ustala wiarygodne wyniki
badan i poglebig ich opis. Wszystkie uzyte narz¢dzia zostaly wyczerpujaco opisane.
Szczegolnie duzo miejsca Autorka poswiecita na omoéwienie Testu Postaw Czytelniczych
wlasnego autorstwa, co przekonuje o wartosci badawczej narzegdzia. W ramach
przeprowadzonych badan jakosciowych skoncentrowata si¢ na przeprowadzeniu pisemnego
wywiadu jako$ciowego z uczniami — z wykorzystaniem kwestionariusza wywiadu; wywiadu
skoncentrowanego na problemie z nauczycielamf-bibliotekarzami — z wykorzystaniem
kwestionariusza wywiady; oraz na analizie tresci dokumentow: statutow szkét (w czegsci
dotyczacej funkcjonowania biblioteki szkolnej) oraz regulaminéw bibliotek. Tak zakrojone
badania jakosciowe byly waznym uzupelnieniem eksplorowania wybranych zjawisk. Wydaje
si¢, ze zabezpieczona w ten sposob obiektywnos¢ danych zapewnita rzeteinos¢ badan.

Jak podano w czgsci koncowej rozdziatu, Doktorantka zadbata o wszelkie dokumenty
prawne niezbedne do prowadzenia badan z dzie¢mi 1 w placowkach oswiatowych.

Liczacy ponad 100 stron rozdziat empiryczny (Kultura emocjonalna biblioteki — wyniki
badan empirycznych) pokazuje kolejne kroki eksploracji w postaci przedstawienia wynikow
badan. Oméwiono wyniki badania ilosciowego, nastgpnie jakosciowego, poczawszy od
odpowiedzi na pytanie: jaki jest emocjonalny klimat biblioteki w percepcji uczniéw klas IV—
VIII? Badania ilosciowe obejmuja 16 podrozdzialow ujetych w 3 czesci. Dane uzyskane w
wyniku zastosowania Kwestionariusza Klimatu Emocjonalnego Biblioteki Szkolnej pokazaty,
Ze klimat emocjonalny bibliotek szkolnych w odczuciu ucznidw klas IV-VIII w badanych 26
szkolach jest zroznicowany (z tendencja do dominacji wynikow przeci¢tnych). Dane pozwolity
stwierdzi¢, iz sa badani, ktorzy okreslajg go jako wyraznie negatywny i wyraznie pozytywny.
Wyniki te wynosza niewiele ponad 22%. W dalszej kolejnosci przedstawiono szczegotowe dane
uzyskane ze wzgledu na zmienne niezalezne, jak: wiek, ple¢, klasa szkolna, srodowisko
szkolne. Catos¢ materialu badawczego zebrano za pomoca wspomnianych wczesniej
wystandaryzowanych narzgdzi (TPCz, KKEBS, SPGPE) w gﬁjpie uczniéw i nauczycieli szkot
podstawowych. Badaczka opisuje tu szczegélowo i1 sumiennie zebrane dane, formuluje wlasne
wnioski i weryfikuje wyniki zgodnie z postawionymi wczesniej pytaniami 1 zalozonymi
hipotezami. Doktorantka podkresla, ze zebrany material badawczy pochodzi jedynie z
deklaracji badanych, a nie rzeczywistego badania pracy bibliotek, co wskazuje na jej
swiadomosé i wrazliwosé badawczg. W rozdziale 3.3 przedstawiono wyniki zebrane wsrod
badanych bibliotekarzy. Dane pozyskano za pomoca SPGPE — Skali Plytkiej i Gigbokiej Pracy
Emocjonalnej. Byla to proba odpowiedzi na pytania szczegotowe: , Jakg pracg emocjonalng
deklaruja bibliotekarze?”; ,Czy istnieje i jaki jest zwigzek pomi¢dzy zadeklarowang pracg



emocjonaing bibliotekarza i odczuwanym przez uczniow klimatem emocjonalnym biblioteki?”
W nastepnych czesciach poddano analizie dane uzyskane ze wzgledu na zmienne niezalezne,
jak: wiek, staz pracy, stopien awansu zawodowego, klimat emocjonalny biblioteki szkolne;.
Interesujacy i wazny jest szczegolnie wynik dotyczacy korelacji pracy emocjonalne)
bibliotekarza i klimatu biblioteki szkolnej osiagnigtego w badaniach czytelnikdw-uczniow.
Zalozenie o istnieniu takiej korelacji nie potwierdzilb si¢ w badaniu, cho¢ mozna bylo
przypuszczaé, ze istnieje. Wynik ten pokazuje, jak istotne jest sprawdzanie przekonan
powszechnie uznawanych za oczywiste.

Materiat zebrany droga eksploracji jakosciowych przedstawiony jest w 18
podrozdziatach ujgtych w 3 czgsci. Mialy one na celu ukazanie faktycznych odczu¢ 1 znaczen,
jakie uczniowie nadaja bibliotece szkolnej i relacjom z bibliotekarzem. W tej czgsct mgr A.
Sobanska probuje odpowiedzie¢ na cztery ogolne pytania badawcze sformutowane do etapu
jakosciowego: (1) Jaka jest kultura emocjonalna biblioteki w wymiarze jej artefaktow
behawioralnych, fizycznych i jezykowych?, (2) Jakie s3 doswiadczenia emocjonalne uczniéw
i nauczycieli zwigzane z codziennoscia biblioteki?, (3) Jaka jest codziennosé biblioteki?, (4)
Jakie dziatania podejmuja bibliotekarze, zeby tworzy¢ pozytywny kiimat biblioteki? Dane
badawcze zebrano za pomoca metody wywiadu z nauczycielami skoncentrowanego na
problemie, pisemnego wywiadu }akos'ciowego z uczniami oraz analizy tresci dokumentow.
Dane te zostaty skategoryzowane, a nastepnie poddane analizie oraz interpretacji. Wyniki
wywiadow z bibliotekarzami opisane w czgsci 3.5, cho¢ dostarczajg waznych informacji,
wydaja si¢ malo obiektywne z uwagi na bardzo mala grupe badawcza (4 osoby). Niemniej
jednak Autorka bardzo skrupulatnie podeszta do uzyskanych danych i starannie je
zinterpretowata.

Odpowiedzi;ﬂne podejscie do badan odzwierciedla opis wynikow badan uzyskanych z
analizy dokumentéw, takich jak: statuty szkolne i regulaminy bibliotek. Przeglad tych
materiatow pozwolit pozna¢ ich jezyk, tresci odnoszace si¢ do czytelnikow, nakazy itp. Materiat
ten przybliza obraz biblioteki jako placowki podlegtej szkole i podporzadkowanej panujacym
w niej kodom komunikacyjnym.

Cenna czescia pracy z punktu widzenia praktyki bibliotecznej jest ostatnia czgs¢, w
ktorej przedstawiono autorski projekt — Biblioteczny Bank Dobrych Praktyk. Zawiera ona
interesujace rozwigzania wspomagajace budowanie pozytywnego klimatu biblioteki. Pomyst
dychotomicznych kategorii wykorzystany do opisu kultury emocjonalnej biblioteki jest
| przejrzysty i inspirujacy, tym bardziej ze Badaczka wykorzystala do niego nie tylko wiasng




wiedzg praktyczng, ale i wyniki swoich badan. To wazna przestanka swiadczaca o dobrym

rozumieniu przez Doktorantke badanej problematyki.

Z punktu widzenia pedagoga s3 to niezwykle istotne informacje zwtaszcza na poziomie
edukacji elementarnej. Szczegoéinie korzysci uniwersalne, ktore przekladaja si¢ na rozwoj w
. obszarze poznawczym, emocjonalnym i osobowosciowym, maja znaczenie dla wynikow badan
przedstawionych w ocenianej rozprawie.

Pani mgr A  Sobanska zdaje sobie sprawe z kilku stabosci podjetego procesu
badawczego, ktore wskazuje w tresci, jak ambiwalencja emocjonalna uczniow, trudnos¢ w
uchwyceniu stanéw emocjonalnych zwiazana z wiekiem badanych, wielos¢ czynnikow
zakldcajgcych proces badawczy.

Przedstawiony materiat teoretyczny i empiryczny jest w mojej opinii przygotowany
bardzo starannie. Rozprawa opatrzona jest bogats bibliografig z obszaru badan polskich 1
zagranicznych (gléwnie artykuly anglojezyczne). Wskazatabym jedynie uzupetnienie tresci o
szerszy kontekst zwiazany z ideg biblioteki, wszak biblioteka szkolna w pelni nalezy do tego
ogromnego tysigcletniego obszaru. Ponadto obok wymienionych w pracy nazwisk zabrakio
badaczy badz prac powiazanych z wychowaniem literackim i czytelniczym, jak: Grzegorz
Leszczynski, Alicja Baluch, Michat Zajac, ktorzy wskazywali pozadany kierunek w
wychowaniu czytelniczym dziecka w Polsce.

Pod wzgledem jezykowym praca nie budzi zastrzezen — jest napisana jasnym,
naukowym stylem. W celu udoskonalenia dysertacji nalezatoby:

- przemysle¢ konstrukcj¢ rozdziatu I, moze trafniej byloby poszczegoine obszary nazwal
czesciami, a w ich ramach wyznaczy¢ rozdzialy i podrozdzialy. Wowczas obecny rozdziat
pierwszy bytby czescig teoretycth, a kolejne czesci 1.1, 1.2 itd. bylyby rozdziatami;

— na stronie 21 nie oznaczono pfzypisem cytatu z pracy J. Papuzinskie,

— w modelu kultury emocjonalnej biblioteki szkolnej w obszarze zatozen embcjonalnych nie
wzi¢to pod uwage zalozen z innymi odbiorcami-uczniami, co prawda jest tam obszar
,zalozenia z nauczycielem/czytelnikiem”, ale wydaje mit si¢, Ze one nie moga by¢ tozsame,

— bledy literowe: cz¢ste pomijanie spojnikow; bledy stylistyczne: warto przemysle¢ redakcje
tytutu — , Biblioteka i jej codziennos¢ oczami nauczycieli”, bledy jezykowe: w tabelach
Autorka postuguje si¢ wyrazeniem , chtopak™, lepiej brzmiatoby ,.chlopiec”.

— bibliografia — warto przemysle¢ wigczenie takich prac, jak: Alicja Baluch, Ksigzka jest
wszystkim;, Grzegorz Leszczynski, Michat Zajac, Ksigtka i mlody czytelnik, Joanna
Papuzinska, Joanna Olech i in., Po potopie. Dziecko, ksigzka, biblioteka w XXI wieku.
Diagnozy i postulaty, Umberto Eco O bibliotece...
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Skupienie si¢ na dziatalnosci biblioteki szkolnej jako miejscu pelnym emocji jest
niezwykle istotnym dziataniem w kontekscie wprowadzania zmian w systemie edukacji. -
Wskazanie obszaréw waznych dla ucznia-czytelnika- i zjawisk zaleznych od postawy
bibliotekarza-nauczyciela w procesie ksztaltowania postaw czytelniczych stanowi istotne
osiagniecie Autorki. Wyniki badan rzucaja swiatlo na wiele waznych kwestii o charakterze
uniwersalnym zwiazanych z praca bibliotekarza i korzystaniem z przestrzeni biblioteki.
Whioski z badan wskazuja, na jakie problemy powinno si¢ zwrdci¢ uwage. Ponadto istotng
wartosé przedstawia autorski program zawarty w ostatniej ‘czgéci pracy, w ktorym mgr A.
Sobanska odpowiada na pytanie: jak budowaé klimat emocjonalny biblioteki?

Potwierdzenie hipotezy, ktéra méwi, ze klimat emocjonalny biblioteki szkolnej ma
znaczenie dla ksztattowania postaw czytelniczych uczniow, moze prowadzi¢ do kluczowych
zmian w przygotowaniu bibliotekarzy, przestrzeni biblioteki, regulaminéw. Podobnie wniosek,
ktory determinuja wyniki badan jakosciowych, jest istotny dla pracy emocjonalnej
bibliotekarza i funkcjonowania bibﬁoteki, jako przestrzeni emocjonalnej. Badaczka pisze
bowiem, iz . [bladania jakosciowe pokazaly, ze cho¢ codziennosc biblioteki widziana oczami
uczniéw nie jest wypeiniona lekiem, agresja czy niepokojem, to takie przejawy doswiadczen
emocjonalnych dzieci 1 miodziezy rowniez w niej wystepuja”. Te opinie wskazuja wage
podjetych eksploracji. Wyniki jakosciowych i ilosciowych badan potwierdzily tezg o znaczeniu
emocji odczuwanych przez uczniévQ w bibliotece dla procesu ksztattowania ich postaw
czytelniczych. Opisane badania wymagaly starannosci w przestrzeganiu procedury badawczej,
niezwykle sumiennego podejscia, a takze odwagi w podjeciu badawczego ryzyka. Autorka nie
zapomniala o wskazaniu ograniczen w badaniach oraz dalszych kierunkow ich rozwoju.

Rozprawa wpisuje si¢ w dyskurs o stanie polskiej edukacji i miejscu w niej dziecka.
Autorka zauwaza i jasno artykutuje problem praw dziecka do nauki, zabawy, uczestnictwa w
kulturze, ktére w polskich instytucjach o$wiatowych czasem nie s respektowane.

Konkluzja

Praca doktorska pt. Biblioteka emocji. Studium kultury emocjonalnej bibliotek szkolnych
spelnia warunki stawiane tego typu rozprawom: jest projektem wartosciowym i oryginalnym.
Wskazuje na umiejetnosc weryfikowania danych, formutlowania wnioskow i samodzielnego

prowadzenia pracy naukowej przez Autorke. Dysertacja napisana jest w sposob jasny,



kompetentny, z duzym rozeznaniem w zagadnieniach pracy biblioteki szkolnej i w badaniach
tego obszaru wiedzy. Po opracowaniu moze zostaé bpublikowana. Rozprawa doktorska
speinia warunki okreslone w art. 187 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce (Dz. U. 2018 poz. 1668 z p6zn. zm.). '

W zwigzku z powyzszym Radzie Naukowej Dyscypliny Pedagogika przedkiadam
wniosek o wyréznienie rozprawy i dopuszczenie Pani mgr Aleksandry Sobanskiej do

dalszych etapéw post¢powania w sprawie uzyskania stopnia doktora.

Rzeszéw, 2.07.2025 r.



