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Oswiadczenie promotora pracy doktorskiej
Oswiadczam, ze niniejsza praca doktorska zostata przygotowana pod moim kierunkiem
i stwierdzam, ze spetnia ona warunki do przedstawienia jej w postepowaniu o nadanie stopnia

naukowego.

Oswiadczenie autora pracy doktorskiej

Swiadoma odpowiedzialnosci prawnej o$wiadczam, ze niniejsza praca doktorska zostala
napisana przeze mnie samodzielnie pod kierunkiem Promotora i nie zawiera tresci uzyskanych
W sposob niezgodny z obowigzujgcymi przepisami ustawy z dnia 4 lutego 1994 roku o prawie
autorskim i prawach pokrewnych (tekst jednolity Dz. U. z 2000 r., nr 80, poz. 904

z pdzniejszymi zmianami).

Oswiadczam takze, ze przedstawiona praca doktorska nie byla wczesniej przedmiotem

procedur zwigzanych z uzyskaniem stopnia naukowego.

Oswiadczam ponadto, ze zatgczony do pracy doktorskiej pendrive zawiera elektroniczny, peten

zapis (w jednym pliku) pracy.

Wyrazam roéwniez zgode na udostepnianie pracy doktorskiej bez wynagrodzenia dla celow
badawczych lub poznawczych w ramach Slaskiej Biblioteki Cyfrowej, ktorej Biblioteka
Wydziatu Sztuki 1 Nauk o Edukacji jest czescia.
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Wstep

J. Dewey, juz w 1927 roku, pisal: ,,(...) nasze zycie spoteczne uleglo glebokiej
i radykalnej zmianie. Je$li nasza szkota ma mie¢ jakie§ znaczenie dla zycia musi ulec
zupelnemu przeksztatceniu”.! Dyskusje o doswiadczanym kryzysie polskiej szkoty
obserwujemy od wielu lat. ,,O szkole mowi si¢ duzo, ale najczeéciej zle albo bardzo zle”.2
Krytyce poddawana byta spoteczno-kulturowa rola szkoty, przedstawiajgca tradycyjne systemy
edukacyjne jako te, ktore reprodukuja wzorce kulturowe 1 spoleczne, narzucajac jednolity
model kulturowy. Taka postawa moze prowadzi¢ do utrwalenia nierdwnosci i wykluczenia
dzieci z grup spolecznie marginalizowanych, ignorujac zrdéznicowane doswiadczenia
i potencjat uczniow.® Ponadto Z. Kwiecinski podkreslat, ze tradycyjny model szkolnictwa
publicznego ,,(...) kultywuje szkote przestarzatej] wiedzy encyklopedycznej 1 pamigciowe;,
wspierajagcej rywalizacje 1 selekcje, (...) szkote przygotowujaca do zycia
w dziewietnastowiecznej gospodarce wczesnoprzemystowej i w panstwie autorytarnym”.*

Szkole postrzega si¢ takze jako instytucje borykajaca si¢ z gtgbokim kryzysem zaufania
spolecznego, miejsce biurokratyzacji oraz erozji kapitalu spotecznego. Staje si¢ przestrzenia,
ktora zamiast budowa¢ wzajemne zaufanie ksztattuje ,kultur¢ podejrzliwosci,” gdzie
monitorowanie, kontrola i brak autonomii przewazaja nad wspieraniem samorzadnosSci
i wspotpracy miedzy uczniami i nauczycielami.®

M. Mendel i T. Szkudlarek zrédta kryzysu w edukacji upatrujg w neoliberalnej polityce
edukacyjnej (prywatyzacja, decentralizacja, parametryzacja). Szkota poddana logice rynkowe;j
prowadzi do poglebienia segregacji spotecznej, czynigc dostep do edukacji zaleznym od pozycji
spoteczno-ekonomicznej rodzicéw. Procesy edukacyjne prowadzace do segregacji sprzeczne
s3 z misjg o$wiaty publicznej.® Polski system edukacji uwiklany jest w struktury polityczne,
a zamiast przyczyniac si¢ do rozwoju demokracji i wspiera¢ spoteczenstwo obywatelskie, zostat

wciggniety w centralistyczng 1 etatystyczng polityke, ktéra ogranicza autonomi¢ szkot

1]. Dewey: Szkofa a spoleczernstwo, Wydawnictwo Zak, Warszawa 2005, s. 26.

2 P. Zebrok: Edukacja domowa jako alternatywa dla tradycyjnych form ksztalcenia. Wybrane aspekty, [w:]
P. Zebrok (red.): Szkota wobec wyzwan wspolczesnoSci. Réznorodne perspektywy, Wydawnictwo Scriptum,
Krakow/Bielsko-Biata 2023, s. 65.

8 Z. Kwiecinski: Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspdlczesnosci, [w:] J. Kozielecki (red.): Humanistyka
przetomu wiekéw, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1999, ss. 51-77.

4 Z. Kwiecifiski: Edukacja wobec opéznienia kulturowego, [w:] Z. Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki
spotecznej i krytycznej socjologii edukacji, Wydawca Studio Kropka, Torun 2019, s. 12.

> M. Dudzikowa: Stan i szanse rozwoju kapitatu spotecznego w srodowisku szkolnym, ,,Debata Edukacyjna”,
212009, ss. 16-21.

® M. Mandel, T. Szkudlarek: Kryzys jako dyskurs i narracja. Konteksty edukacyjne, ,,Forum Os$wiatowe”,
3(50)/2013, ss. 13-34.



i nauczycieli oraz utrwala autorytarne struktury zarzadzania. Kolejne reformy i zmiany na
stanowiskach ministerialnych mialy na celu realizacje politycznych interesow zamiast
wspierania prawdziwego rozwoju ucznia.” Dodatkowo przyczyniaja sie do poczucia braku
stabilnosci wsérdd nauczycieli, wptywaja negatywnie na jako$¢ pracy w szkotach 1 utrudniajg
budowanie zaufania w systemie edukacji. Badania przeprowadzone przez A. Szafranska
pokazuja, ze nauczyciele czuja si¢ marginalizowani i pozbawieni wplywu na procesy
ksztaltowania polityki oswiatowej, co prowadzi do wzrostu napie¢ 1 poczucia frustracji
zawodowej.® W postrzeganiu nauczycieli polityka o$wiatowa w Polsce pozostaje niejasna
1 niepewna, a brak statej strategii, opartej na rzeczywistych potrzebach szkot przyczynia si¢ do
ogodlnego poczucia niepewnosci i sceptycyzmu wobec dziatan ministerstwa.®

Krytyce poddawany jest takze transmisyjny model edukacji, zakorzeniony
w tradycyjnych metodach edukacyjnych. W modelu tym wiedza jest przekazywana w sposob
jednostronny, bez angazowania ucznia jako aktywnego uczestnika procesu edukacyjnego.
Wiedza traktowana jest jako zestaw ,,prawd absolutnych,” ktore nalezy przyswoic, a nie jako
material do analizy i krytycznego myslenia.’® Dodatkowo transmisyjny model edukacji sprzyja
tworzeniu ,,zniewolonej tozsamos$ci” ucznia, ktory jest podporzadkowany roli pasywnego
odbiorcy. W takich warunkach szkota bardziej promuje ujednolicenie i1 postuszenstwo niz
kreatywno$¢ i indywidualizm.?

Obecny system edukacji przypomina chinska fabryke, w ktorej priorytetem sg koszty
1 liczby, a jakos$¢ schodzi na dalszy plan. Polska o$wiata skupia si¢ gldéwnie na spetnianiu
oczekiwan unijnych ekspertow oraz uzyskiwaniu dobrych wynikow w réznego rodzaju
rankingach i1 wskaznikach. Brakuje natomiast refleksji nad realnym polepszaniem efektow
ksztatcenia.'? ,,Zabrnelismy w $lepy zaulek pozornego, ptytkiego masowego ksztalcenia do

nieistniejgcej przesztosci. Nie moze by¢ tak dalej. Musimy to przemysle¢. Mozemy to jeszcze

7 B. Sliwerski: Kryzys oswiatowej demokracji w $wietle makropolitycznych badar pedagogicznych, ,Przeglad
Pedagogiczny”, 2/2016, ss. 313-322.

8 Por. A. Szafranska: Nauczyciele wobec reformy systemu oswiaty — spostrzeganie, dylematy i pokiosie ,, wielkiej
zmiany” (studium przypadku), Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2022.

® A. Gajdzica: W oczekiwaniu na nieoczekiwane — nauczyciele o politykach i polityce oswiatowej, ,,Studia
Pedagogiczne”, t. LXVI1/2014, ss. 105-118.

0 D. Klus-Stanska: Wiedza, ktéra zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej edukacji, ,,Forum O$wiatowe”,
1(46)/2012, ss. 21-40.

1 Por. D. Klus-Stafiska, M. Nowicka: Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Wydawnictwo Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2005.

2 B. Sliwerski: Zmierzamy ku edukacyjnej katastrofie. Sowietyzacje zastgpila amerykanizacja,
https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/701245,zmierzamy-ku-edukacyjnej-katastrofie-sowietyzacje-
zastapila-amerykanizacja.html (dostep 29.10.2024).



zmieni¢”.!® Jeden z kierunkéw zmiany stanowi gotowo$é rodzicow do wziecia pelnej
odpowiedzialnosci za edukacje wilasnych dzieci, przy jednoczesnej rezygnacji z nauki
w systemie tradycyjnym.

Po transformacji ustrojowej w 1989 roku pojawity si¢ nowe mozliwosci w zakresie
edukacji, pozwalajace na wprowadzenie systemow ksztatcenia odmiennych od tradycyjnych.
Szczeg6lng role odegrata edukacja alternatywna, postrzegana jako remedium na zmiane
w systemie o$wiaty: ,,Potencjat edukacyjny tradycyjnych pedagogik wydaje si¢ ,,wyczerpany”.
Sa to bowiem pedagogiki dla swiata, ktoéry — niezaleznie od tego, czy to akceptujemy, czy nie
— odchodzi w przesztos¢. Alternatywa moze sta¢ si¢ jeden z wariantow ,,pedagogiki
ponowoczesnej”**. Edukacja alternatywna oferuje ksztatcenie skoncentrowane na potrzebach
1 rozwoju ucznia, stymuluje jego aktywnos$¢ 1 kreatywno$¢, umozliwiajgc rozwdj osobowosci,
zapewniajac autonomie w mysleniu i dzialaniu.’® Jednak nie kazdy rodzic moze pozwolié sobie
na wybor szkoty alternatywnej, najczesciej prywatnej, dla wlasnego dziecka. Dlatego czes¢
rodzicow w poszukiwaniu alternatywy dla edukacji tradycyjnej decyduje si¢ na edukacje

domowg dziecka. Z takiej mozliwosci korzysta obecnie ok. 1% polskich uczniéw,®

a w ciagu
niespelna roku ich liczba wzrosta trzykrotnie.!’

W edukacji domowej to rodzice stajg si¢ odpowiedzialni za proces edukacji swoich
dzieci. Dzieci te nie sg zobowigzane do uczegszczania do szkoty, a regulowany prawem
obowigzek nauki spetniajg w domu. Edukacja domowa ma u podstaw przeswiadczenie, ze to
wlasnie rodzice dziecka, a nie instytucje 1 placowki oswiatowe, wiedzg lepiej co jest korzystne
dla jego rozwoju, zarowno w kwestiach kompetencji intelektualnych, kulturowych, jak
1 moralnosci. Nalezy pamigtaé, ze geneza edukacji domowej sigga czaséOw starozytnych.
W Europie, w tym w Polsce, nauczanie domowe cieszyto si¢ szczegdlnie duzym uznaniem

w dobie renesansu. Na nowo polscy rodzice zaczgli odkrywac ja po 1989, kiedy to pluralizm

polityczny doprowadzit do pluralizmu edukacyjnego.*®

13 7. Kwiecinski: Pedagogie postu. Preteksty, konteksty, podteksty, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2012,
s. 408.

14 7. Melosik: Mtodziez a przemiany kultury wspétczesnej, [w:] R. Leppert, Z. Melosik , B. Wojtasik: Mfodziez
wobec (nie)goscinnej przysztosci, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP,
Wroctaw 2005, s. 28.

15 Por. A. Szafranska, J. Pawlak: W poszukiwaniu lepszych mozliwosci dla ksztatcenia wlasnego dziecka. Edukacja
domowa z perspektywy rodzicéw, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 1/2020, ss. 203-218, DOI: 10.34767/PP.2020.01.12
1 W. Kuta: Spér o podzial subwencji oSwiatowej. , Samorzqdy skalpujq edukacje domowq”.:
https://www.portalsamorzadowy.pl/edukacja/spor-o-podzial-subwencji-oswiatowej-samorzady-skalpuja-
edukacje-domowa,522866.html, dostep (29.10.2024)

"W, Kuta: Katarzyne Lubnauer martwi wzrost popularnosci edukacji domowej. Wie, o czym mowi?:
https://www.portalsamorzadowy.pl/edukacja/katarzyne-lubnauer-martwi-wzrost-popularnosci-edukacji-
domowej-wie-0-czym-mowi,524808.html, dostep (29.10.2024)

18 por. M. Budajczak: Edukacja domowa... po latach, Cwiklice 2020, Wydawnictwo losephicum, s. 47.
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W pracy podejmuje problematyke codziennego funkcjonowania (w obszarze
edukacyjnym i relacyjnym) oraz socjalizacji mtodziezy, z przedzialu wiekowego 14-18 lat,
edukowanej domowo. Zanim przystapitam do badan, przedstawitam ich projekt Komisji Etyki
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach ds. badan naukowych prowadzonych z udziatem ludzi.
Otrzymal on pozytywna opinie.®

Struktura pracy obejmuje trzy czesci: teoretyczna, metodologiczng i empiryczng. Czes$¢
teoretyczng otwiera rozdzial pierwszy, w ktorym przedstawiam edukacje domowa jako jedng
z alternatyw dla edukacji tradycyjnej. Omawiam rys historyczny edukacji domowej w Polsce,
podstawy prawne jej praktykowania, prezentuj¢ dane liczbowe dotyczace uczniow
edukowanych domowo oraz osadzam t¢ forme praktykowania edukacji w kontekscie polityki
o$wiatowej w Polsce. W kolejnym rozdziale podejmuje probe definicji kategorii mlodziez,
poruszam kwestie rozwoju tej grupy wiekowej w okresie dorastania oraz ksztattowania si¢
tozsamosci. Opisuje takze funkcjonowanie emocjonalne mtodych ludzi i przedstawiam miejsce
mtodziezy w nowoczesnych spoteczenstwie. Rozdziat trzeci zamyka cze$¢ teoretyczng. Jest on
rezultatem analiz wywiadow z mtodzieza. Omawiam w nim trzy gtéwne kategorie tematyczne,
ktore wytonily sie podczas pracy nad zgromadzonym materialem badawczym. Przedstawiam
zatem rys teoretyczny kategorii codziennosé, prezentuje teorie uczenia si¢ w roznych,
najczeéciej wykorzystywanych do tworzenia programéw nauczania perspektywach?°:
behawioryzm, kognitywizm, konstruktywizm i konektywizm oraz omawiam kwestie
motywacji i ciekawosci (do) uczenia si¢. Poruszam réwniez kwestie socjalizacji jako procesu
ksztaltowania tozsamosci 1 jej wazno$¢ wsrod uczniow spetniajacych obowiazek edukacyjny
poza szkotg tradycyjna.

W rozdziale czwartym, stanowigcym czg¢s¢ metodologiczng, prezentuj¢ zatozenia
metodologiczne badan wilasnych. Argumentuj¢ w nim wybor strategii jakosciowej, ,,nie

2921

majacej w naukach spolecznych tatwego zywota,”** czego do§wiadczytam osobiscie na swojej

Sciezce akademickiej.?? Zwracam uwage na przedmiot, cel badan, problemy badawcze oraz

19 Numer opinii wydanej przez Komisje Etyki Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach ds. badan naukowych
prowadzonych z udzialem ludzi to KEUS 110R/04.2021.

20 p, B. Vaill: Learning as a Way of Being, Jossey-Blass Inc, San Francisco 1996, s. 42.

2L Por. D. Jemielniak: Wprowadzenie. Czym sq badania jakosciowe?, [w:] D. Jemielniak (red.): Badania
Jjakosciowe. Podejscia i teorie, tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. IX.

22 Juz w trakcie egzaminéw wstepnych do Szkoty Doktorskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, podczas
przedstawiania koncepcji badan, spotkatam si¢ z brakiem zrozumienia, zardwno dla obranej tematyki dysertacji
jak 1 wybranej strategii, a gtéwny zarzut dotyczyt matej proby badanej (w sktad interdyscyplinarnej komisji
wchodzili specjalisci bedacy przedstawicielami réznych dyscyplin). Argument ten padal takze podczas wystapien
na konferencjach naukowych oraz stal si¢ gléownym z powodow nieprzyznania mi finansowania w konkursie
Preludium, organizowanym przez Narodowe Centrum Nauki. W ramach wspomnianego konkursu sktadalam
whniosek trzykrotnie, poczawszy od 2020 roku. Praca nad jego opracowaniem dala mi mozliwos¢ konsultacji ze
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przedstawiam zastosowane metody, techniki i narzedzia badawcze. Podaje takze
charakterystyke grupy badanej, wyjasniajac dlaczego w prowadzonych badaniach
zdecydowatam si¢ odda¢ gltos mlodym ludziom. Przedstawiam organizacj¢ i przebieg badan,
omawiajac trudnosci, z ktorymi w obliczu pandemii wirusa SARS-CoV-2 przyszto si¢ mi
zmierzy¢. Rozdzial ten zamyka omoéwienie opracowania i analiza pozyskanego materialu
badawczego.

Rozdzial piaty, poswigcony analizie 1 interpretacji materiatu badawczego, otwiera czes¢
empiryczng dysertacji. Dotyczy odpowiedzi na pytanie badawcze o obraz codziennos$ci
mtodziezy edukowanej domowo. Omawiam w nim kategorie wyodrebnione podczas analizy
zebranego materiatu, skladajace si¢ na codzienno$¢ miodziezy edukowanej w domu.
Przedstawione wyniki badah koncza sformutowane wnioski. W rozdziale szostym odpowiadam
na pytanie o relacje mtodziezy edukowanej domowo z otoczeniem i S$rodowiskiem
rowiesniczym oraz socjalizacje. W dyskusji wynikow mierze si¢ z powtarzanymi mitami
dotyczacymi socjalizacji (precyzujac — jej braku) mtodych ludzi nie uczeszczajacych do szkoty,
miedzy innymi z ,.(...) nic nie wartym mitem o alienach z edukacji domowej...”?* W ostatnim,
siodmym rozdziale, zawarlam propozycje rozwigzan dla praktyki, formutujac rekomendacje
oraz strategie radzenia sobie w edukacji domowej dla mtodziezy zainteresowanej nauka
w domu i jej rodzicow. Rozdziat siodmy zamyka cze$¢ empiryczng dysertacji.

Prace doktorska domyka =zakonczenie, bibliografia, wykaz tabel, rysunkow,
zatacznikdw, w postaci zgody na przeprowadzanie badania wraz z klauzulg informacyjna, jeden
z przeprowadzonych wywiadow oraz streszczenia rozprawy w jezyku polskim oraz angielskim.

Niniejsze badania przeprowadzitam, by wzbogaci¢ wiedze i1 praktyke pedagogiczng
0 poznanie oraz zrozumienie doswiadczen mlodziezy edukowanej domowo, dotyczacych ich
codziennosci w funkcjonowaniu edukacyjnym oraz spotecznym. Prezentowane zagadnienia
traktuje jako zaproszenie do dyskusji nad dynamicznie rosngcym zainteresowaniem edukacjg
domowa wsrod ucznidw szkot srednich oraz podstawowych.

Dziekuje Pani Promotor — dr hab. Annie Szafranskiej, prof. US, za zaangazowanie
merytoryczne, okazane wsparcie oraz niewyczerpane poktady cierpliwosci. Dzigkuj¢ takze

sobie, za determinacj¢, bez ktorej ta dysertacja nie mogtaby powstac.

specjalistami takimi jak M. Herbst, R. Backer, R. Kunzman czy A. Cheng, ktory po odrzuceniu finansowania
wniosku skontaktowal si¢ ze mna, dopytujac o uzasadnienie (byl jednym z jego recenzentéw, ktory
zarekomendowat finansowanie projektu).

23 Fragment wypowiedzi jednego z rozmoéwcow.



Noszg w sobie poklady wdzieczno$ci wobec rodzin, ktére z ogromng otwartoscig
przyjety zaproszenie do udzialu w badaniu, a szczegdlng wdzigczno$¢ odczuwam wobec
miodych ludzi, ktérzy nie znajac mnie wczesniej sami skontaktowali si¢ ze mng, deklarujac
che¢ udzialu w badaniu. Chce zaznaczy¢, ze wywiad to nie tylko minuty spedzone na
nagrywaniu rozmowy — to takze czas przed i po nim. W kazdym przypadku to takze kawa

wypita z rodzicem, czasami kawatek domowego ciasta i dtugie rozmowy, nie tylko o edukacji.



Rozdzial 1. Edukacja domowa jako jedna z alternatyw dla edukacji

tradycyjnej

1.1. Edukacja domowa jako forma edukacji spersonalizowanej

Mowiac o poczatkach masowej edukacji szkolnej bardzo czgsto uzywa si¢ odwotan do
tzw. pruskiego modelu szkoty.?* Nalezy bowiem pamietaé, ze fundamenty obecnego systemu
edukacji powstalty w Prusach na przetomie XVIII/XIX wieku 1 stanowity odpowiedZ na
tamtejsze potrzeby 1 uwarunkowania. By zapewni¢ sprawne funkcjonowanie panstwa,
odbudowujacego si¢ po klesce poniesionej w wojnach z napoleonska Francja, Fryderyk
Wilhelm T Ministrem do spraw Wyzwan 1 Oswiaty mianowat Karl’a Freitherr vom Stein zum
Altenstein’a, a ten, we wspotpracy z Wilhelmem Humboltem, opracowal system edukacyjny,
uchwalajgc powszechny obowigzek edukacyjny, gwarantujgcy sprawne funkcjonowanie
panstwa.? | Stworzony przez pruskich edukatoréw model edukacyjny byt systemem spojnym,
dobrze zorganizowanym, a dzigki temu niebywale skutecznym. Jednak to, co byto dobre
dwiescie lat temu, niekoniecznie musi sprawdza¢ si¢ w XXI wieku”.?® Do pruskiego modelu
szkoly odniosta si¢ takze N. Hatalska, wskazujac, ze ,,(...) obowigzujacy w Polsce system
edukacji jest odpowiedzig na potrzeby spoteczenstwa poczatku XIX wieku i rodzacej si¢
gospodarki przemystowej. Jego celem bylo przygotowanie sumiennych pracownikow fabryk.
Nauke¢ rozumiano wigc jako przyswajanie i1 zapamig¢tywanie konkretnych informacji
przekazywanych przez nauczyciela. Systemem zarzadzali urzednicy, ktorzy ustalali programy
nauczania czy listy lektur. (...) Dzi$, niestety, wcigz wiekszos¢ szkot, podobnie jak niegdys
fabryki, zorganizowanych jest na zasadzie podziatu pracy na rowne odcinki czasowe. Gdy
dzwoni dzwonek, zmieniaja si¢ przedmioty i zadania”.?’

Postrzegajac system edukacji przez pryzmat nowoczesnej instytucji, wyrdznia si¢ trzy
cechy warunkujgce powstanie wszystkich nowoczesnych systeméw edukacyjnych?:

1) edukacja masowa ma by¢ uniwersalna, wystandaryzowana i zracjonalizowana;

2) edukacja masowa jest zinstytucjonalizowana i wyraza szeroki zasady systemowe;

24 p, Mikiewicz: Socjologia edukacji. Teorie, koncepcje, pojecia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2016,
s. 39.

%5 S, Salomonowicz: Prusy. Dzieje paristwa i spoteczenstwa, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 1987, s. 319.

% M. Zylifska: Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mozgowi, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 230.

21 A. Trapp, M. Jaskulska, A. Kulifiska, M. Banaszak, L.. Fojutkowski K. Patkowski: Raport Przyszfosé¢ edukacji.
Scenariusz 2046, Infuture Insitute i Collegium da Vinci, Gdansk/Poznan 2021, s. 45.

28 p, Mikiewicz: Socjologia edukacji..., ss. 39-40.
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3) edukacja masowa ma prowadzi¢ socjalizacj¢ jednostek jako centralnych jednostek
spotecznych.

Rozwoj edukacji masowej ma zatem na celu stworzenie jednostki, bedacej no$nikiem
uniwersalnej etyki, warto$ci, zachowujacej spdjnos¢ spoteczng. Za jeden z efektéw ekspansji
edukacyjnej uwaza si¢ edukacjonalizacj¢ (uszkolnienie), powodujace, ze coraz wigcej 0sob
poswigca spory wycinek zycia w roznych instytucjach edukacyjnych. Formatywna rola
edukacji wyraza si¢ w dwdch gtownych rolach: alokacyjnej — zdobycze edukacyjne stajg sig¢
najwazniejszg walutg na rynku pracy oraz tworzacej wiedze, ksztaltujacej postawy 1 wartosci
(szkota szkoli). ,,Umasowienie edukacji zmienitlo funkcjonowanie instytucji spotecznych
poprzez zmiang sposobu myslenia ludzi”.?® Zdobyte wyksztalcenie stato si¢ kluczowym
elementem rynku pracy, jednoczesnie ksztattujac postawy, wartosci 1 wiedzg jednostek.
Umasowienie edukacji wywarlo znaczacy wplyw na funkcjonowanie instytucji spotecznych,
zmieniajgc sposoby myslenia ludzi, przeksztatcajac strukture spoteczng.

Nasuwa si¢ pytanie, czy szkota rzeczywiscie szkoli? ,,W szkole spedzitem tysigce
godzin, uczac si¢ matematyki. Tysigce godzin poswigcatem na poznawanie jezyka i literatury.
Kolejne tysigce godzin uczytem si¢ nauk przyrodniczych, geografii i1 historii. Potem zadalem
sobie pytanie: ile godzin poswigcilem na nauke o tym, jak funkcjonuje moja pamigc? Ile na
poznanie sposobu, w jaki dziataja moje oczy? Ile czasu uczylem sig, jak si¢ uczy¢? Ile o tym,
jak pracuje mdj; moézg. Ile godzin zaznajamiatem si¢ z wilasciwosciami mysli 1 tym, jak
wplywaja na ciato? A odpowiedz zawsze byta taka sama: zero, zero, zero. Innymi stowy
wlasciwie wcale mnie nie nauczono, jak uzywaé¢ gtowy”.%® W dobie wspdtczesnej psychologii
1 neuronauki, ktére dostarczajg coraz wigcej informacji o mechanizmach poznawczych,
poznanie i zrozumienie ich mogloby znaczaco podnies¢ efektywno$¢ nauki, poprawi¢ zdolnosci
analityczne 1 krytyczne myslenie, a takze wptyna¢ na kondycj¢ psychiczng. Pozwolitoby to na
przygotowanie ucznidow do $wiadomego korzystania z wlasnego potencjatu intelektualnego.
Jak zauwazyt juz lata temu A. Nalaskowski: ,,(...) na gwalt trzeba w szkole szuka¢ rozwigzania
dylematu — jak ksztalci¢ szybko i sensownie nie uczac powierzchownosci i ptycizny
myslenia”.3! Tradycyjny model szkoly, odizolowany od rzeczywistosci i Zycia, nie odpowiada

na aktualne wymagania epoki postindustrialnej i ponowoczesnej, zwlaszcza w kontekscie

2% Tamze, ss. 63-64.
30 G. Dryden, J. Vos: Rewolucja w uczeniu sie, ZysK i S-ka, Krakéw 2000, ss. 73-75.
3L A, Nalaskowski: Niepokdj o szkote, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1995, s. 79.
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globalizacji, postepu technologiczno-informacyjnego, zmian spotecznych, ekologii, kultury
oraz norm moralnych.*

Edukacja masowa ma w sobie niepodwazalne atuty: w stosunkowo krétkim czasie
ksztatcac duza liczbe osdb za stosunkowo nieduze pieniadze moze wplywac na przysztosé
ludzi, dajac mozliwoéé budowania relacji spotecznych.®® Jednak w duzej mierze nadal bazuje
na behawioryzmie, dazac do nabywania wiedzy przez przekazywanie informacji
wyselekcjonowanych przez nauczyciela. Nastepnie zadaniem nauczyciela jest wyszukanie
1 ocenienie tego, czego uczen nie wie/nie umie, podczas, gdy uczen doktada wszelkich staran,
by wlasna niewiedze ukry¢.3* W szkole niewiele jest miejsca na podejmowanie prob,
popetianie bledéow, zadawanie dociekliwych pytan i wyciaganie z nich wnioskow.*® Jak
zaznaczyl 1. Illich: ,,Zyé uczymy sie poza szkola. Uczymy si¢ mowi¢, mysleé, kochaé, czué,
bawi¢, przeklinaé, politykowaé i pracowaé bez udziatu nauczyciela”.3® Szkota nie jest jedynym,
ani gtobwnym zrodtem nauki o zyciu, a wiele kluczowych umiejetnosci zyciowych nabywamy
poza formalnym systemem edukacji.

Nowy sposob myslenia o dziecku, jako podmiocie edukacji, rozpropagowat J. Dewey,

).3" Postulowat on, ze edukacja powinna

tworzac model ,,dydaktyki dziecka” (pajdocentryzm
opierac si¢ na praktycznych dziataniach i autentycznym kontakcie ze zjawiskami, co zwigksza
zaangazowanie ucznia. Zmiany te prowadzity do odejscia od podajacych metod dydaktycznych
na rzecz aktywnego, konstruktywistycznego podejscia, w ktorym wiedza jest budowana przez
ucznia poprzez interakcje z realnymi obiektami i problemami.®®

Pojecie ,,Nowe Wychowanie” zostalo po raz pierwszy uzyte w 1899 roku przez
francuskiego socjologa i pedagoga E. Demolinsa®, a do terminologii pedagogicznej weszlo na
poczatku XX wieku. Praktyka edukacyjna zgodna z Nowym Wychowaniem zaktadata
autoedukacje, samowychowanie oraz znaczenie wewnetrznej motywacji, co oznaczato odejscie
od tradycyjnych ocen, systemu kar i nagrdéd oraz represyjnego podejscia do dyscypliny.

Dyscypling zaczeto postrzegac jako umiejetnos¢ wspolpracy 1 wspotdziatania w grupie, zamiast

32 J. Kuzma: Nauka o szkole. Teorie i wizje przysziej szkoly, ,,Roczniki Pedagogiczne”, 5(41), 2/2013, ss. 15-52.
33 B. Master: Edukacja spersonalizowana. Tutoring. Coaching. Mentoring. Edukacja domowa, Wydawnictwo BE-
MASTER, Katowice 2019, s. 26

34 K. Kmiecik-Baran: Mlodziez i przemoc. Mechanizmy socjologiczno-psychologiczne, Warszawa 1996, s. 36.
Podaje¢ za: M. Walancik: dktualne przejawy patologii i dewiacji spolecznej. Wybrane konteksty, \Wydawnictwo
Edukacyjne Akapit, Torun 2009, s. 39.

% B. Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., s. 26.

% 1. lich: Spofeczenstwo bez szkoty, Pahstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1976, s. 69.

37 por. J. Dewey: Moje pedagogiczne credo, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005.

3 Por. J. Dewey: Szkota a..., cyt. wyd.

¥ E.  Demolins, Nowe wychowanie, E. Wende i S-ka, Warszawa 1900. Zrédto:
https://pbc.gda.pl/dlibra/publication/2030/edition/780/content (dostep 28.10.2024).
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sztywnego przestrzegania narzuconych norm. Kluczowym zatozeniem nurtu bylo takze
integralne traktowanie wychowania i ksztalcenia, ktére mialy si¢ wzajemnie uzupelniac,
prowadzac do wszechstronnego rozwoju dziecka.*® W powstajacych koncepcjach skupionych
wokot alternatywnych metod ksztatcenia warto wymienic¢ chocby:

v ruch nowoczesnej szkoty C. Freinet’a — jego koncepcja rozwijata si¢ glownie
poprzez praktyczne dziatania, majace na celu poszukiwanie konkretnych rozwigzan
dydaktycznych, wspartych oryginalnymi metodami. Gtéwnym zagadnieniem tej
koncepcji jest swobodna ekspresja dziecka, pozwalajaca na swobode wypowiedzi
oraz wyrazania;*!

v’ szkota demokratyczna A. S. Neil’a — ktory zrezygnowat z jakiejkolwiek dyscypliny,
udzielania uczniom wskazowek, a nawet sugestii. Wolnos¢ w jego koncepcji nie
oznacza jednak ,,swawoli”’; dziecko ma prawo do podejmowania decyzji wylacznie
w kwestiach dotyczacych jego samego. Kazde zachowanie i dziatania dziecka nie
moga szkodzi¢ ani ogranicza¢ swobody innych ucznidw czy nauczycieli. Ponadto,
dziecko zobowigzane jest do okazywania szacunku wobec innych;*?

v" metoda M. Montessori — centralnym punktem teorii pedagogicznej M. Montessori
jest samo dziecko i1 jego wszechstronny rozw6j w optymalnych warunkach
wychowawczych. Autorka postrzegata dziecko jako pelnoprawng istote ludzka,
podczas gdy dorostych dostrzegata jako obcigzonych wadami, takimi jak gniew,
pycha czy duma. Stosujgc zasade wzajemnosci, wierzyla, ze dziecko moze mieé
pozytywny wplyw na dorostych. Twierdzita, ze jej metoda pracy umozliwi dziecku
osiggniecie samodzielnos$ci, poznanie oraz rozwinigcie talentow, co pozwoli mu na
harmonijng relacje ze §wiatem.*®

W koncepcjach tych poznawanie $wiata zaczeto postrzega¢ jako proces samodzielnej

eksploracji, zamiast biernego przyswajania wczesniej narzuconych tresci i pogladow.**

Alternatywe dla edukacji masowej stanowi takze, nie bedaca niczym nowym, bo

powracajaca do starozytnej relacji mistrz — uczen, edukacja spersonalizowana, czerpigca

glownie z zalozen konstruktywizmu i kognitywizmu oraz najnowszych odkry¢ psychologii

40 P, P. Grzybowski, A. Szafrafiska: Integracja w szkole - szkofa w integracji. Od idei do praktyki edukacyjnej,
Wydawnictwo Difin, Warszawa 2024.

41 1. Adamek: Celestyn Freinet i jego koncepcja pedagogiczna [w:] I. Adamek (red.): Podstawy edukacji
wczesnoszkolnej, Wydawnictwo Impuls, Krakow 1997, s. 130.

42 E. Predka-Pawlun: Szkota Summerhill, ,Remedium ”,11 (293)/2017, s. 12.

43 M. Miksza: Zrozumieé Montessori, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow 2010, s. 41.

44'S. Sztobryn, Pedagogika Nowego Wychowania [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.): Pedagogika. Podrecznik
akademicki, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2003, s. 286.
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i neurobiologii.*® Waznym aspektem edukacji spersonalizowanej jest podejscie integralne,
zaktadajace wyposazenie jednostki nie tylko w wiedze 1 umiejetnosci, ale takze zadbanie o jej
rozw0j emocjonalny, $wiat wartosci i nabycie umiej¢tnosci radzenia sobie w przysztosci.
Uczenie si¢ w podejsciu traktuje si¢ wszechstronnie i oddolnie, dostosowujac do potrzeb
i mocnych stron ucznia, rozwijajac etyke charakteru i osobowosci. Do nurtu edukacji

spersonalizowanej zalicza si¢ miedzy innymi edukacje domowa.*®

1.2. Pojecie edukacji domowej

Y. N. Harari, wydajac w 2018 r. ksiazke ,,21 lekcji na XXI wiek”, rozdzial poswigcony
edukacji zatytutowat , Jedyna staly jest zmiana”*’. Na owa zmiane nie przyszto nam dtugo
czeka¢. Juz poczatkiem 2020 roku $wiat dotknigty pandemig COVID-19 wstrzymat oddech.
Podobnie jak w innych krajach 1 w Polsce decyzja rzadu, w zwigzku z rozprzestrzenianiem si¢
koronawirusa podjeto decyzje o zamknigciu wszystkich placéwek oswiatowych 1 szkot
wyzszych®®, a dzieci i mlodziez rozpoczely, do tej pory niepraktykowane na masowa skalg,
nauczanie zdalne. Temat edukacji w obliczu dynamicznie rozwijajgcej si¢ pandemii stat si¢
jednym z wiodacych w dyskursie publicznym. Niestety, czgsto zaistnialg sytuacje mylnie
nazywano edukacjg domowa. Nauczanie zdalne, z ktéry przyszto si¢ zmierzy¢ placowkom
edukacyjnym 1 rodzicom na calym S$wiecie, nie jest tozsame z edukacja domowa.
Niezaprzeczalnym jest jednak fakt, ze za sprawg edukacji zdalnej i poszukiwan alternatyw
edukacyjnych przez coraz bardziej wiadomych rodzicow, edukacja domowa stata sie
rozpoznawalna i zyskata na popularnosci, zar6wno w Polsce,*® jak i np. w USA®.

Czym zatem jest edukacja domowa? ,,Edukacja domowa to podejscie do edukacji dzieci
1 mlodziezy, w ktoérym rodzice zobowigzuja si¢ do osobistego odgrywania decydujacej
1 znaczacej roli w wychowywaniu, edukacji, socjalizacji 1 edukacji witasnych dzieci. To

edukacja dzieci oparta na domu i rodzinie, zazwyczaj prowadzona przez rodzicéw, ale czasami

4 B. Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., ss. 24-26.

46 Tamze.

47Y. N. Harari: 21 lekcji na XX1 wiek, Wydawnictwo Literackie, Krakoéw 2018, ss. 221-228.

48 Premier: Podjelismy decyzje o zamknieciu wszystkich placéwek oswiatowych i szkét wyzszych:
https://www.gov.pl/web/premier/premier-podjelismy-decyzje-o-zamknieciu-wszystkich-placowek-oswiatowych-
i-szkol-wyzszych (dostep 28.10.2024).

49 B. Bugdalski: Rosnie popularnosé edukacji domowej: https://www.portalsamorzadowy.pl/edukacja/rosnie-
popularnosc-edukacji-domowej,248561.html (dostep 28.10.2024).

50 C. Eggleston, J. Fields: Census Bureau’s Household Pulse Survey Shows Significant Increase in Homeschooling
Rates in Fall 2020: https://www.census.gov/library/stories/2021/03/homeschooling-on-the-rise-during-covid-19-
pandemic.html (dostep 28.10.2024).
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takze przez samych uczniéw. Chociaz edukacja odbywa si¢ w domu, rodzice i dzieci angazuja
si¢ w dziatania spoteczne i wykorzystuja zasoby dostepne publicznie, gdy tylko dostrzegajac,
ze przyniesie to korzysci edukacyjne. Edukacja domowa nie polega na posylaniu dzieci do
placéwek, publicznych lub prywatnych, aby byly nauczane przez certyfikowanych
i licencjonowanych pracownikéw, ktorzy sa kontrolowani przez agencje panstwowa lub
prywatng firme¢ lub organizacj¢. (...) Edukacja domowa to poswigcenie przez rodzicoéw
pewnego okresu swojego zycia na skupienie si¢ przede wszystkim na edukacyjnych,
spotecznych i duchowych potrzebach swoich dzieci i rodziny”.®* Edukacja domowa jest zatem
wyborem spetniania obowigzku nauki z dala od tradycyjnego systemu edukacji 1 rezygnacji
z pomocy panstwowych instytucji. To rodzic bierze pelng odpowiedzialnosci za $ciezke
edukacyjng wlasnego dziecka.

W polskiej literaturze pedagogicznej termin edukacja domowa po raz pierwszy pojawia
sie u A. Nalaskowskiego pod koniec lat ‘80 jako synonim brytyjskiego homeschoolingu®2. Do
utrwalenia tej nazwy przyczynita si¢ H. Zielinska, wydajac w 1994 r. Neoromantyczne utopie
Ivana lllicha®. Jako pierwszy zdefiniowania terminu edukacja domowa podjat si¢ w Polsce M.
Budajczak. Odwotat si¢ do zagranicznej literatury, wskazujgc na problem terminologiczny oraz
fakt, ze w jezyku polskim brak wilasciwej nazwy na anglojezyczny homeschooling, ktory
zanadto akcentuje uczenie si¢ w domu, na wzor szkolny. Bardziej oddajace rzeczywisto$¢ tego
zjawiska jest okre$lenie autorstwa R. Meighana: home based education, ktore podkresla
fundament procesu nauczania, nie ograniczajac si¢ tylko do lokalizacji zajeé¢, a akcentujac
calosciowe zmiany sposobu myslenia o procesie ksztatcenia.>* M. Budajczak tak postrzega
nauczanie w domu: ,, Edukacja domowa to wzgle¢dnie legalna, spotecznie odmienna od szkolnej
i wylacznie w obrebie rodziny realizowana organizacyjna forma ksztalcenia si¢ dzieci
i mlodziezy, bedacych w wieku jednego z obowigzkéw edukacyjnych, i oblozona pewnymi
warunkami, lub tez legalna, alternatywna, nieuwarunkowana, kompleksowa, familijna opcja
edukacyjna”.>® Zatem rodzice, decydujac sie na rezygnacje z tradycyjnej formy ksztatcenia
swojego dziecka, przejmuja pelng odpowiedzialno$¢ za proces jego edukacji. Edukacja

domowa ma u podstaw przeswiadczenie, ze rodzina nie jest jedynie miejscem wychowania

51 B. D. Ray: The Modern Homeschooling Movement. Catholic Education: ,,A Journal of Inquiry and Practice”,
vol. 4, no. 3, March 2001, ss. 405-421.

52 A, Heleniak: Czym jest edukacja domowa? Problemy terminologiczne i definicyjne, [w:] Rodzina w..., cyt. wyd.,
s. 21.

53 Tamze, s. 22.

% M. Budajczak: Edukacja domowa... cyt. wyd., s. 19.

% M. Budajczak: Polska edukacja domowa jako mise en abyme miedzy kondycjq ludzkq a spotecznymi
konstrukcjami oSwiatowym, ,,Studia Paedagogica Ignatiana”, 20/3, 2017, s. 53.
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i przekazywania wartosci, ale rowniez wiedzy, a rodzice posiadaja odpowiednie zasoby by
przekazywac dzieciom zaréwno wiedz¢ jak i kapital kulturowy. Jako eksperci, ktorzy najlepiej
znajg wlasne dziecko, moga by¢ bardziej zaangazowani, niz nauczyciele zatrudniani
w placowkach edukacyjnych.®® Niektérzy zaangazowani i ambitnie rodzice tworza, na
marginesie formalnego systemu o$wiaty, oddolne inicjatywy typu quasi-szkoty®’, do ktérych
uczeszczaja dzieci uczace si¢ w trybie edukacji domowej. Dane liczbowe dotyczace edukacji
domowej wskazujg na nieustanny i dynamiczny wzrost liczby uczniow edukowanych poza
murami szkoty. Miedzy 2021 a 2023 rokiem liczba ta®® wzrosta o ponad 100%.%° I cho¢ grono
rodzicow, bedacych jej zwolennikami wzrasta, nieco odmiennie przedstawia si¢ podej$cie do
edukacji domowej wérod specjalistow, w tym naukowcow®®, nauczycieli, przedstawicieli
organdéw prowadzacych lub nadzorujacych szkoty pod wzgledem pedagogicznym, jak rowniez

urzednikéw MEN.®

1.3. Edukacja domowa w Polsce — rys historyczny

Warto podkresli¢, ze w historii Polski edukacja domowa ma wielowiekowe tradycje.
»Wszak nawet najubozsi i1 prosci rodzice przekazywali swemu potomstwu posiadane przez
siebie umiejetnosci 1 zyciowa madrose. (...) Wiedza 1 do§wiadczenie czerpane z ust ojcowskich
1 ze $wiadectwa zycia umozliwity powstawanie wigkszych rodzin, plemion, ksigstw, krolestw,
a ostatecznie panstwa”.®? Do konca XIX wieku to wlasnie edukacja domowa stanowita
najbardziej skuteczny, oczywisty, a zarazem naturalny sposob przekazywania wiedzy.®® Na
ziemiach polskich nauczanie domowe cieszyto si¢ szczegdlnie duzym uznaniem w dobie
renesansu 1 z tego okresu pochodzi pierwsza publikacja E. Glicznera (1558r.) dotyczaca
edukacji domowej®. Wyrazny wzrost liczby rodzin edukujacych domowo odnotowany zostat

w okresie zabordw, kiedy to nauczanie ,,(...) nie byto juz domena arystokratow, szlachty,

%6 A. Heleniak: Czym jest edukacja... cyt. wyd., s. 29.

5 D. Uryga, M. Wiatr: Quasi-szkoty — nowe przedsiewziecia rodzicielskie na obrzezu systemu oswiaty,
,,Pedagogika Spoteczna”, nr 3(57), XIV, 2015, ss. 217-233.

%8 Szczegodtowej analizie tego procesu po$wiecitam podrozdziat 1.5.

%9 G. Letnovska, J. Nowakowska, M. Kaminska-Wecisto, O. Piestrzynska: Raport Fundacji Edukacji Domowej:
Nowa jakos¢ czy patologia? Edukacja domowa w Polsce, Krakow, 08/2023, s. 49.

60 B, Sliwerski: Autoodpowiedzialnosé¢ homeschoolersow za edukacje wlasnych dzieci, ,,Ars Educandi”, 19/2022,
s. 115.

1 W podrozdziale 1.6. opisalam edukacj¢ domowa w kontekscie polityki o§wiatowej w Polsce.

62 M. Zakrzewska, P. Zakrzewski: Edukacja domowa w Polsce. Teoria i praktyka, Oficyna Wydawniczo-
Poligraficzna Adam, Warszawa 2009, ss. 439-440.

8 Tamze, s. 440.

64 ], Bielecka-Prus, A. Heleniak: Ruch edukacji domowej w Polsce i na $wiecie, [w:] J. Bielecka-Prus (red.):
Rodzina w edukaciji..., S. 41.
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ziemianstwa czy zamozniejszych mieszczan, ale tez robotnikdw i chtopow”.° Polacy dostrzegli
woOwczas potrzeb¢ wychowania dzieci w duchu narodowym, tak by miaty wiedz¢ na temat
wlasnego narodu, tradycji i historii oraz biegle wtadaly jezykiem ojczystym. Edukacja domowa
zmniejszala nie tylko obszar analfabetyzmu organicznego i funkcjonalnego, ale umozliwiata
rodzinie wychowanie dziecka w duchu narodowym.%® Wowczas to najczesciej matka stawata
si¢ domowa edukatorka i to ona decydowata czego dzieci maja si¢ uczy¢. Poza jezykiem
polskim uczyty si¢ takze jezyka obcego (najczesciej francuskiego), historii, geografii oraz
doskonality umiejetnosci w zakresie gry na instrumentach muzycznych, rysunku, malowania
i robotek recznych.®” W tamtym okresie rodzina pehita roznorodne funkcje zaréwno wzgledem
swoich cztonkoéw, jak 1 w stosunku do spoleczenstwa, przekazujac dziedzictwo kulturowe
miedzy pokoleniami oraz ksztattujac nowe systemy wartosci dostosowane do Owczesnych
realiow politycznych, gospodarczych, spotecznych i kulturowych. Dzigki temu nie tylko
zapewniata bezpieczne przetrwanie, ale takze wspierata rozwoj i postep.®® Zatem ze wzgledu
na uwarunkowania historyczne i1 wieloletnig zalezno$¢ od zaborcow Polska posiada bogate
doswiadczenie w praktykowaniu nauczania domowego.

Natychmiast po odzyskaniu niepodlegtosci w roku 1918, polskie wtadze wydaty
,Dekret o obowigzku szkolnym”, umozliwiajacy ksztalcenie w szkotach panstwowych,
prywatnych oraz w domu.®® Mozliwo$é te kontynuowata kolejna Ustawa o ustroju szkolnictwa
(nazywana jedrzejowiczowska, od nazwiska jej autora), ogloszona w roku 1932.7° Zakaz
nauczania domowego zostat wprowadzony dopiero w czasach II wojny §wiatowej 1 trwat przez
caty okres socjalizmu w Polsce. Przeprowadzone kwerenda pozwolita mi na odnalezienie
materiatlow prasowych, a nast¢pnie dotarcie do najmtodszej corki Danuty z Wasindw
1 Barttomieja Maria-Boba. Malzenstwo to w latach powojennych, po trwajacej 10 lat batalii
z owczesnymi wiadzami uzyskato zgod¢ na edukacje domowa swoich pieciorga dzieci,

ustanawiajac ewenement na skale kraju.”! Historia rodziny Bobéw doczekata sie ekranizacji

8 M. Nawrot-Borowska: Nauczanie na ziemiach polskich w Il potowie XIX i poczgtkach XX wieku —zapatrywania
teoretyczne i praktyka, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2011, s. 10.

A, Winiarz: Edukacja domowa dzieci w polskich rodzinach ziemianskich w XIX wieku, [w:] L. Adamska,
J. Uszynska-Jarmoc (red.): Dobro dziecka w rodzinie, Wydawnictwo Niepanstwowej Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej, Biatystok 2005, s. 83.

57 Tamze, s. 85-89.

8 M. Nawrot-Borowska: Nauczanie na ziemiach polskich... cyt. wyd., s. 91.

8 Dekret o obowigzku szkolnym: Dz.Pr.P.P. 1919 nr 14 poz. 147:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19190140147/0/D19190147.pdf (dostgp 28.10.2024).

0 Ustawa z dnia 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnictwa: Dz.U. 1932 r. Nr 38, poz. 389: T. Gomuta, J. Krasuski,
S. Majewski: Organizacja i funkcjonowanie wspéiczesnych systemow edukacyjnych, cz. II: Organizacja systemu
edukacyjnego w Polsce w latach 1932-1993, Dom Wydawniczy Strzelec, Kielce 1994,

L' M. Sarkady: Bobow droga przez meke, ,,Echo”, nr 14 (2162), 1998, s. 9.
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i w maju 2023 roku odbyta si¢ premiera filmu pt. ,,W imie najwyzszych wartosci”.’> Natomiast
edukacja domowa zaczgta odradza¢ si¢ w Polsce dopiero po roku 1989, po obaleniu ustroju
socjalistycznego, ktory spowolnit na dlugie lata rozwoj formalnie uregulowanej edukacji
domowej w Polsce.” Nauczanie domowe w Polsce ma zatem bardzo dluga tradycje, w ktorej

szczegdlng role odgrywata rodzina, zwtaszcza matka, dziadkowie czy starsze rodzenstwo.

1.4. Podstawy prawne edukacji domowej w Polsce

Rozwoj edukacji jest jednym z kierunkow zachodzacych zmian spotecznych. Kazda
zmiana o$wiatowa niesie za sobg okreslone cele zewnetrzne: dostosowanie szkolnictwa do
potrzeb spoteczenstwa oraz wewnetrzne: doskonalgce szkolnictwo przez np. podniesienie
poziomy ksztalcenia czy wydtuzenie okresu ksztalcenia ogdlnego.” Struktura polskiego
systemu o§wiaty przeszta sporo, takze radykalnych, zmian. Od 1 wrze$nia 2017 r., po wejsciu
w zycie Ustawy Prawo o$wiatowe” obowigzek szkolny spetniany jest w 8-klasowej szkole
podstawowej, a obowigzek nauki jest spetniany poprzez uczeszczanie do publicznej lub
niepublicznej szkoty ponadpodstawowej lub realizowanie przygotowania zawodowego
u pracodawcy. Tym samym, z dniem 31 sierpnia 2019 ksztalcenie w dotychczasowych

6. Obecnie edukacja obowiazkowa podzielona jest na

gimnazjach zostalo zakonczone’
obowigzkowe roczne przygotowanie przedszkolne 1 obowigzek szkolny, ktéry rozpoczyna si¢
z poczatkiem roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktorym dziecko konczy 7 lat. Trwa do
ukonczenia szkoty podstawowej, nie dluzej jednak niz do ukonczenia 18 roku zycia. Istnieje
takze obowigzek nauki do 18. roku zycia (w szkole ponadpodstawowej lub przez realizowanie
przygotowania zawodowego u pracodawcy).”’

Najwazniejszym w polskim prawie zapisem odnoszacym si¢ do edukacji domowe;j

(mimo, Ze okre$lenie to nie jest w nim bezposrednio stosowane) byta Ustawa z dnia 7 wrze$nia

>

Prapremiera filmu pt. W imie najwyzszych wartosci”:
https://domkultury.kozy.pl/wydarzenie/pokazy/279/prapremiera-filmu-pt-w-imie-najwyzszych-wartosci.html
(dostep 28.10.2024).

3 M. Budajczak: Edukacja domowa..., cyt. wyd., s. 47.

™ Por. A. Gajdzica: Reforma swiaty a praktyka edukacji wezesnoszkolnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 2006.

s Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oSwiatowe: Dz. U. 2017 poz. 59:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/U/D20170059Lj.pdf (dostep 28.10.2024)

6 Eurydice: https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/organisation-education-system-and-its-
structure-56_pl (dostep 28.10.2024).

" Tamze.
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1991 r. o systemie o$wiaty, Ust. 8, Art.16.”8 Wobec braku jakichkolwiek kryteriow czy narzedzi
a, positkujac si¢ jedynie sformutowaniem ,,moze zezwoli¢” nie byto zrozumiate, w jakich
przypadkach mozna takie zezwolenie uzyskac. By tak si¢ jednak stato, zgodnie z Ustawg z 14
grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe’® nalezato dopemié¢ formalnosci, skladajac w wybranej
szkole (najlepiej szukajac szkoty przyjaznej edukacji domowej — a informacje o takich
placéwkach wymieniajag mi¢dzy sobg zainteresowani rodzice): podanie do dyrektora szkoty,
opini¢ z publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej (opinia dotyczy rozwoju dziecka
w danym momencie, nie jest ona zgoda na edukacj¢ domowa, nie okresla tez predyspozycji
rodzicow czy dziecka do spelniania obowigzku szkolnego poza szkotg), o$wiadczenie
dotyczace egzamindw, w ktorym rodzice zobowigzujg si¢ do przystepowania przez ich dziecko
w kazdym roku szkolnym do rocznych egzaminow klasyfikacyjnych oraz oswiadczenie
dotyczace zapewnienia warunkéw do ksztatcenia, ktére umozliwig realizacje podstawy
programowej obowigzujacej na danym etapie ksztalcenia.®’ Dokumenty mozna byto skladaé
przed lub w trakcie roku szkolnego. Po wejsciu w zycie tej ustawy w $wiecie edukatorow
domowych zawrzato®!, poniewaz poprzednie przepisy dopuszczaly przedlozenie opinii
z niepublicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej (co zabieralo zdecydowanie mniej
czasu 1 dawalo pewnos$¢ jej otrzymania) 1 nie uwzgledniaty rejonizacji, wymogu sktadania
dokumentow do szkoly znajdujacej si¢ na terenie wojewodztwa, ktére dziecko zamieszkuje
(wczesniej rodzice mogli zapisa¢ dziecko do szkoly zlokalizowanej w dowolnym zakatku
kraju). Dodatkowo ucierpiaty szkoly, dla ktorych zredukowano otrzymywang subwencje do
poziomu 0,6.82

Wokot regulacji prawnych 1 warunkoéw do praktykowania edukacji domowe;j jest sporo
opinii krytycznych. Zdaniem M. Budajczaka: ,,Polskie warunki — zaro6wno pod wzgledem

ucigzliwosci, jak 1 restrykcyjnosci administracji oswiatowej — zblizone sa do sytuacji krajow,

8 Ustawa z dnia z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty: Ust. 8, Art.16: ,,Na wniosek rodzicow dziecka dyrektor
szkoty moze zezwoli¢ na spelnianie obowiazku szkolnego poza szkota. Dziecko spetniajace obowigzek w tej
formie moze otrzyma¢ $wiadectwo ukonczenia szkoty podstawowej na podstawie egzaminu klasyfikacyjnego
przeprowadzonego przez szkotg, ktorej dyrektor udzielit zezwolenia na taka forme¢ spelniania obowiazku
szkolnego”.:  https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19910950425/0/D19910425.pdf  (dostep
28.10.2024).

" Ustawa z 14 grudnia 2016 r. - Prawo oswiatowe:. Dz.U. 2017 poz. 59:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000059 (dostep 28.10.2024).

80 A. Marszalek: Jak rozpoczqé edukacje domowg? Formalnosci krok po kroku: https://wiecejnizedukacja.pl/jak-
rozpoczac-edukacje-domowa-formalnosci-krok-po-kroku/ (dostep 28.10.2024).

8 Edukacja domowa wobec zmian ustawowych. Jedna teza -  pie¢  perspektyw:
http://www.edukacjadomowa.pl/debata2017.html (dostep 28.10.2024).
82 IAR: MEN obcina pienigdze na edukacje domowq:

https://serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/914676,men-obcina-pieniadze-na-edukacje-domowa.html
(dostep 28.10.2024).

19



w ktérych edukacja domowa jest karalna. Wprawdzie realizacja tej odmiany edukacji jest
teoretycznie mozliwa, jednak coraz bardziej ograniczona, bez respektowania obywatelskich
swobod”.8 Jak stusznie zauwazyta M. Giercarz-Borkowska 6wczesne warunki praktykowania
edukacji domowej w Polsce plasowaly si¢ gdzie§ pomiedzy dwoma skrajnymi biegunami
reprezentowanymi przez panstwa europejskie: Wielka Brytanie i Szwecje.®* W Wielkigj
Brytanii rodzic ma petng swobode w decydowaniu o edukacji dziecka, zgodnie z ustawa
edukacyjng oraz zaktualizowanymi 1 opublikowanymi w kwietniu 2019 r. wytycznymi

dotyczacymi edukacji domowej (dla wtadz lokalnych oraz dla rodzicow).®®

Obowigzkiem
rodzicow jest zapewnienie efektywnej edukacji dzieciom w wieku 5-16 lat, na miar¢
mozliwosci 1 potrzeb dziecka, nie bedac tym samym zobowigzanymi do realizacji programu
nauczania (National Curriculum). Do rozpoczecia nauki w trybie domowym nie potrzebna jest
zadna zgoda wtadz o$wiatowych czy lokalnych. Takowe nie majg tez mozliwosci ani
formalnych uprawnien do kontrolowania czy egzaminowania dzieci edukowanych poza szkota,
a o obranych metodach czy formach nauczania decydujg rodzice. Zaleca si¢ jedynie by co
najmniej raz w roku przedstawiciel wtadz lokalnych skontaktowat si¢ z rodzicami, dowiadujac
si¢ czy zapewniane dzieciom edukacja jest odpowiednia.

Na przeciwnym biegunie, zgodnie z danymi zamieszczonymi w Raporcie Eurydice
(2018)%, znajduje si¢ Szwecja, w ktorej to edukacje domowa dopuszcza sie tylko i wyltaczanie
w wyjatkowych okoliczno$ciach (zazwyczaj tylko ze wzgledu na stan zdrowia). W praktyce
jednak zadne, poza zdrowotnymi, powody religijne czy ideologiczne nie sg uznawane.
Szwedzkie prawo oswiatowe jest bardzo restrykcyjne wobec edukacji domowej 1 popiera je
wiekszos¢ srodowisk politycznych, zgadzajgc si¢ na monopol panstwa na edukowanie swoich
obywateli. W 2009 r. glosna byt historia kilkuletniego D. Johanssona odebranego rodzicom
z poktadu samolotu lecacego do Indii (skad pochodzita matka chiopca) z powodu edukowania

chtopca w domu.®” Wobec tak prowadzonej polityki, karom finansowym do nawet 20 000 euro,

8 M. Budajczak: Edukacja domowa..., cyt. wyd., s. 75.

8 M. Giercarz-Borkowska: Edukacja domowa jako alternatywa edukacyjna dla dzieci zdolnych, Wydawnictwo
Teksty, Wroctaw 2019, s. 137-144.

8 Home education in England: https://commonslibrary.parliament.uk/research-briefings/sn05108/ (dostep
28.10.2024).

8 Eurydice Report: Home Education Policies in Europe: Primary and Lower Secondary Education. Eurydice
Report. Luxembourg: Publications Office of the European Union, 10/2018,
https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/publications/home-education-policies-europe-primary-and-lower-secondary-
education (dostgp 28.10.2024).

87 Johansson vs. Sweden: https://hslda.org/post/johansson-vs-sweden (dostep 28.10.2024).
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edukacja domowa w Szwecji nie ma tradycji i jest zjawiskiem tak rzadkim, ze praktycznie nie
istnieje.®®

W obliczu pandemii COVID-19 temat edukacji domowej coraz czeSciej zaczal pojawiaé
si¢ w polskim dyskursie publicznym, a na debaty poswigcone przysztosci edukacji zapraszani
byli przedstawiciele rzadu. W zwigzku z pandemig i zauwazalnie wigkszym zainteresowaniem
edukacja domowa 12 sierpnia 2020 r. wydano Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
regulujace kwestie przedktadania opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej, znoszace
zupelie do konca wrzesnia 2021 ten wymog.®® Wezesniej, 18 czerwca 2020 r., do Sejmu
wplynat projekt ustawy o uaktualnienie przepisow dotyczacych edukacji domowej.*® Po
niespetna roku, 21 kwietnia 2021 r. rodzice mogli pozna¢ efekty wnioskowanych zmian. Wtedy
bowiem prezydent Polski A. Duda, podpisal Ustawe¢ z dnia 17 marca 2021 r. o zmianie ustawy
- Prawo o$wiatowe.” W praktyce oznaczato to, ze wraz z jej wejsciem w zycie, czyli od 1 lipca
2021 r. dziecko moglo by¢ zapisane do dowolnej szkoty w kraju, niezaleznie od wojewodztwa,
w ktorym mieszka. Zrezygnowano z koniecznos$ci posiadania za§wiadczenia o zezwoleniu na
realizacj¢ spetniania obowigzku szkolnego lub obowigzku nauki poza szkota, wystawianego
przez publiczna poradni¢ psychologiczno-pedagogiczng.®? Zmiany te, wyczekiwane przez
rodzicow gotowych zrezygnowa¢ z edukacji tradycyjnej, stanowily bardzo duze utatwienie
w praktykowaniu edukacji domowej i byly zastluga wieloletnich staran cichych bohaterow
historii polskiego homeschoolingu, jak cho¢by M. Dziecigtko, prezesa Stowarzyszenia
Edukacji w Rodzinie.*® Natomiast juz w pazdzierniku nad edukacja domowa zawisly
przystowiowe czarne chmury, kiedy to do Sejmu wptynat poselski projekt dotyczacy m. in.
wzmocnienia roli organu sprawujgcego nadzor pedagogiczny, w tym w szczegdlnosci kuratora

o$wiaty, tak aby jak najpelniej mogl on wykonywaé powierzone mu ustawowo zadania.®*

8 Sweden. Legal status and resources on homeschooling in Sweden: https://hslda.org/post/sweden (dostep
28.10.2024).

8 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 2020 r.: poz. 1394:
https://dziennikustaw.gov.pl/D2020000139401.pdf (dostep 28.10.2024).

%  Pposelski projekt ustawy o zmianie ustawy - Prawo oswiatowe. Druk nr  464:
https://www.sejm.gov.pl/sejm9.nsf/PrzebiegProc.xsp?nr=464 (dostep 28.10.2024).

°1 Ustawa z dnia 17 marca 2021 r. o zmianie ustawy - Prawo oswiatowe: Dz.U. 2021 poz. 762:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20210000762 (dostep 28.10.2024).

92 Prezydent podpisat trzy ustawy: https://www.prezydent.pl/aktualnosci/wydarzenia/art,2179,prezydent-podpisal-
trzy-ustawy.html?fbclid=IwAR3e4FplPHPMCuqoJgDIT6jL6rbq3ukyzr7kRcEEOy VWiulrsipvtPzSS10  (dostep
28.10.2024).

93 Stowarzyszenie edukacji w rodzinie: http://edukacjadomowa.pl/ (dostep 28.10.2024).

% Czarne chmury nad polskq edukaciqg domowgq!!!: https:/lizabudajczak.blog/2022/10/20/czarne-chmury-nad-
polska-edukacja-domowa/; Projekt z dnia 20 pazdziernika 2022 r. o zmianie ustawy — Prawo oswiatowe oraz
niektorych innych ustaw: https://orka.sejm.gov.pl/Druki9ka.nsf/Projekty/9-020-1049-2022/$file/9-020-1049-
2022.pdf (dostep 28.10.2024).
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Powstaty dwa projekty ustaw nazwane potocznie Lex Czarnek i Lex Czarnek 2.0, ktore
dotyczyly zmian w systemie o$wiaty w Polsce:

v’ Lex Czarnek (2021 rok)® — pierwszy projekt ustawy, ktéry mial na celu
zwigkszenie kontroli nad szkotami przez kuratoréw oswiaty, wzbudzit liczne
kontrowersje. Glowne zmiany dotyczyly wigkszych uprawnien dla kuratorow
w wyborze dyrektorow szkot oraz nadzoru nad dzialalnoscig organizacji
pozarzadowych w szkotach. Kuratorzy mieli mie¢ decydujacy glos
w zatwierdzaniu zaje¢ prowadzonych przez zewnetrzne organizacje, co
zablokowatoby wiele programéw edukacyjnych zwigzanych z prawami
cztowieka czy edukacja seksualng. W efekcie prezydent Andrzej Duda
zawetowal ustawe w marcu 2022 roku po fali protestow nauczycieli, rodzicow
1 organizacji spotecznych, ktore widzialty w tym narzedzie politycznej kontroli
nad edukacja publiczna,

v Lex Czarnek 2.0 (2022 rok)*® — po zawetowaniu pierwszego projektu,
Ministerstwo Edukacji 1 Nauki przygotowalo zmodyfikowang wersje ustawy.
Mimo zmian, nadal pojawiaty si¢ gltosy sprzeciwu, wskazujace na to, ze projekt
ustawy wcigz zagraza autonomii szkol, szczegodlnie w kwestiach zwigzanych
z organizacjg zaje¢ 1 wyborem dyrektorow. Kuratorzy o$wiaty mieli zyskac
jeszcze wigksze uprawnienia w zatwierdzaniu programéw 1 dziatan
pozaszkolnych. Mimo prob przeforsowania, Lex Czarnek 2.0 réwniez nie
wszedt w zycie, poniewaz projekt spotkat si¢ z silnym sprzeciwem
spoleczenstwa obywatelskiego 1 opozycji polityczne;.

Proponowane zmiany wzbudzity liczne kontrowersje, gldéwnie ze wzgledu na znaczace
wzmocnienie pozycji kuratora oswiaty oraz podporzadkowanie funkcjonowania szkot
i przedszkoli decyzjom centralnym. Dotychczas zalecenia kuratora, kierowane np. do dyrektora
szkoty, byty wiazace, jednak w przypadku ich niewykonania odwotanie dyrektora wymagato
przeprowadzenia dtugotrwalej procedury, podczas ktorej kurator musiat udowodni¢ naruszenie
prawa oraz przedstawi¢ merytoryczne powody takiego dziatania.®” Zgodnie z projektem
P. Czarnka, w sytuacji niezrealizowania zaleceh w wyznaczonym terminie, dyrektor szkoty

bytby zobowigzany do ztozenia wyjasnien w ciagu 7 dni. Nastgpnie wyznaczano by ostateczny

% Nie bedzie Lex Czarnek 2.0 - Prezydent nie podpisze ustawy, ale MEIN si¢ nie poddaje:
https://www.prawo.pl/oswiata/lex-czarnek-20-weto-prezydenta,512667.html (dostep 28.10.2024).

% |_ex Czarnek 2.0 — co zmieni w systemie oSwiaty: https://nadzornadszkola.wip.pl/217/lex-czarnek-2.0-co-zmieni-
w-systemie-oswiaty-6392.html (dostgp 28.10.2024).

% Por. A. Szafranska: Nauczyciele wobec..., cyt. wyd., 165.
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termin realizacji zalecen, a w przypadku ponownego uchybienia kurator wystepowatby do
organu prowadzacego placowke z wnioskiem o odwotanie dyrektora w trakcie roku szkolnego,

bez koniecznosci zachowania okresu wypowiedzenia.®®

1.5. Edukacja domowa w Polsce w liczbach

Za polskich pionieréw edukacji domowej uwaza si¢ matzenstwo Budajczakow. Kiedy
zaczynali edukowa¢ domowo swoje dzieci stan wiedzy 1 dostep do informacji na jej temat byt
w Polsce znikomy. Dodatkowo urzednicy 1 organy administracji samorzadowej bardzo starali
si¢ utrudni¢ 1m codzienne funkcjonowanie, nie byto takze Internetu, ktory teraz pozwala na
szybka wymiane informacji 1 do§wiadczen rodzin z catego kraju. Ide¢ edukowania w domu
zaszczepit w M. Budajczaku brytyjski socjolog, R. Meighan, ktory w 1993 r. przyjechal do
Polski z promocja swojej ksiazki.®® Malzenstwo dzicki wytrwalosci, konsekwencji
1 determinacji przetarto szlaki kolejnym rodzinom, ktore podjety sie tej formy edukacii,
a dwojka ich dzieci z sukcesem ukonczyla nauke w warunkach domowych. Obecnie
M. Budajczak uznawany jest za autorytet w dziedzinie edukacji domowej w Polsce.'%

Warto przywota¢ takze wspomnianego juz M. Dziecigtko oraz jego malzonke Joanne
1 zalozone przez nich Stowarzyszenia Edukacji w Rodzinie, ktérzy dzielg si¢ swoim
doswiadczeniem, wspierajac inne rodziny na tej $ciezce edukacji. Rosngca spolecznosé
edukatoréw domowych skupia si¢ takze w mediach spotecznosciowych: na portalu Facebook
powstaly grupy zrzeszajace entuzjastow i praktykéw tej formy edukacji (o zasiegu krajowym

102

)10 mozna czerpaé informacje o polskim homeschoolingu stuchajac podcastu®?,

1 lokalnym
czytajac tresci o charakterze popularnonaukowym czy praktycznym?03,
Jak przedstawiaja si¢ dane liczbowe dotyczace polskiego homeschoolingu? Sa one

trudne do zrekonstruowania, poniewaz nie istniejg zrodta zawierajace dane na temat ucznidow

% Dalsze dziatania polskiego rzadu w zakresie w/w projektow opisalam w podrozdziale 1.6. Edukacja domowa
w kontekscie polityki o§wiatowej w Polsce.

9 A. Glazewska: Edukacja domowa jako styl zycia, Wydawnictwo Tosephicum, Cwiklice 2021, ss. 150-152.

100 Tamze, s. 157.

to1 Edukacja Domowa w praktyce - narzedzia, inspiracja, motywacja:
https://www.facebook.com/groups/489409211985302; Edukacja domowa:
https://www.facebook.com/groups/121898927825626; Edukacja domowa w wojewddztwie mazowieckim:
https://www.facebook.com/groups/ed.mazowieckie (dostep 28.10.2024).

192 Wiecej niz edukacja: Edukacja domowa, Rodzina, Wychowanie, Anna Marszatek i Agnieszka Pleti:
https://open.spotify.com/show/4yH0O5vzkOZqEGORSSrC2V?si=3ed8260705c44e31; Pora na podcast —
Homeschooling po polsku: https://creators.spotify.com/pod/show/dariusz-napora; Podcast Pozytywy Edukacji:
https://www.pozytywy.pl/podcast/ (dostgp 28.10.2024).

193 Wiecej niz edukacja: https://wiecejnizedukacja.pl/; Edukacja: mozna inaczej: https://moznainaczej.edu.pl/;
Kornelia o... rodzinie, edukacji domowej, upraszczaniu zZycia: https://komeliaorwat.pl/ (dostgp 28.10.2024).
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https://www.facebook.com/groups/489409211985302/

edukowanych w latach ‘90 XX wieku.!® Jak zadeklarowal M. Budajczak w 2002 roku
w Polsce bylo zaledwie 8 rodzin (w tym jego)!®®, ktére podjety sie tego wyzwania. Kilka lat
p6zniej, w 2009 roku, w wywiadzie dla portalu internetowego Wirtualna Polska M. Budajczak

196 Dane zamieszczane w kolejnych latach s3 mocno

podat, ze liczba ta wzrosta do ok. 40 rodzin
zréznicowane, a zrodto rozbieznosci stanowito nieuwzglednianie zjawiska edukacji domowe;j
w statystykach publicznych. We wspomnianym wczesniej wywiadzie, na rok 2013, padta liczba
okoto 1200-1300 uczniow, podczas, gdy dnia 26.08.2014 roku otrzymatam drogg mailowa, od
dwczesnego rzecznika prasowego MEN, informacje o liczbie 436 uczniow'®’. Dysproporcja ta
wynika z braku prowadzenia rejestru ucznidw edukowanych domowo przez oOwczesne
ministerstwo, a takze z wlaczaniem tychze uczniéw do grupy uczniéw z indywidualnym tokiem
nauczania. Pierwsze wiarygodne dane pochodza z roku 2016 i wskazujg na 10842 uczniow.
W marcu 2018 liczba uczniow edukowanych domowo wynosita 14096, a we wrzesniu tego
samego roku zanotowano spadek o ponad 3000 os6b — 10979. Prawdopodobnie byt to
opozniony skutek ustawy Prawo O$wiatowe, wprowadzonej we wrzesniu 2017.1% Dane
liczbowe za wrzesien 2019 wskazywaty na liczbe 11500. Pod koniec wrze$nia 2020 uczniow
edukowanych domowo w Polsce bylo 14822 co stanowi prawie 30% wzrost w stosunku do

rokul®

. Dane liczbowe za kolejne lata przedstawione zostaty w tabeli nr 1. Warto podkresli¢
wzrost liczebnosci tej grupy ucznidow na poziomie ponad 130%, na przestrzeni niespetna dwoch
lat, migdzy styczniem 2022 roku, a lutym 2024 roku. Wzrost ten jest efektem zamkniecia szkot
w wyniku pandemii SARS-CoV-2 i przejscia placowek na nauczanie zdalne. W czasie roku
»pandemicznej” sytuacji w o$wiacie wytonil si¢ nowy profil rodzin decydujacych si¢ na
edukacje domowg — to rodziny, ktére wczesniej nie planowaty zmiany formy nauczania swoich
dzieci lub co najwyzej rozwazaly ja w dalszej perspektywie. Rodzice ci, po miesigcach
zdalnych lekcji konczacych si¢ wielogodzinnym wspdlnym odrabianiem prac domowych

1 refleksja nad sensem nauki zdalnej, naturalnie podje¢li decyzje o edukacji domowej. Byta ona

wynikiem wielotygodniowych doswiadczen rodzinnych zwigzanych z niedogodno$ciami

104 3, Bielecka-Prus, A. Heleniak, Ruch edukacji domowej w Polsce i na swiecie, [w:] J. Bielecka-Prus (red.):
Rodzina w..., cyt. wyd., s. 59.

105 M. Budajczak: Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 148.

106 A, Niestuchowska: Coraz wigcej rodzicéw wybiera edukacje domowg: https://wiadomosci.wp.pl/coraz-wiecej-
rodzicow-wybiera-domowa-edukacje-6031570021512321a (dostep 28.10.2024).

07 Redagowatam wowczas artykul dotyczacy edukacji domowej do lokalnej prasy.

18 Ustawa z 14 grudnia 2016 r. - Prawo oSwiatowe: Dz.U. 2017 poz. 59:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000059 (dostep 28.10.2024).

199 Dane liczbowe pozyskane z Systemu Informacji O$wiatowej MEN (dostep 01.08.2024).
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nauczania na odlegto$¢ oraz obserwacji dzieci, ktore nie potrafity odnalez¢ si¢ w nowym,

wirtualnym trybie szkolnym.!°

Tab. 1. Liczba uczniow edukowanych domowo w Polsce

data/rok liczba uczniow
11.02.2024 51163
27.09.2023 45809
30.09.2022 31477
09.01.2022 22009
21.03.2021 19966
30.09.2021 14822
30.09.2020 11500
30.09.2018 10979
31.03.2018 14096
30.09.2017 13955
31.03.2017 12010
30.09.2016 10842
30.09.2015 510
30.09.2013 436
30.09.2012 389
2013 ok. 1200-1300
2009 40 rodzin
2002 8 rodzin

Zrodto: Stan na 21.03.2021 pochodzi z rzadowej witryny https://dane.gov.pl/pl/dataset/1963,nauczanie-
domowe; stan na 30.09.2016 zostal zamieszczony w mediach spoteczno$ciowych Stowarzyszenia
Edukacji w Rodzinie: https://www.facebook.com/edukacjawrodzinie; stan na 30.09.2015 podaje¢ za:
K. Kochan, Women — Home Educators, ,,Pedagogika Rodziny”, 5/2/2015, s. 158; stan na 30.09.2013
otrzymatam drogg mailowg dnia 26.08.2014 roku od dwczesnego rzecznika prasowego; szacunkowa
liczba uczniow w 2013 roku: https://wiadomosci.wp.pl/coraz-wiecej-rodzicow-wybiera-domowa-
edukacje-6031570021512321a, stan na 30.09.2012: K. Kochan, Women..., cyt. wyd., s. 158; dane za
2009 rok: Coraz wigcej rodzicow wybiera edukacje domowgq: https://wiadomosci.wp.pl/coraz-wiecej-
rodzicow-wybiera-domowa-edukacje-6031570021512321a; dane za 2002 rok: M. Budajczak: Edukacja
domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 148; pozostate dane pochodza z
Systemu Informacji Oswiatowej MEN.

110 M. Poruszek: Edukacja domowa — ucieczka od zdalnego nauczania czy spoteczno-wychowawcza potrzeba?,
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 4/2020, s. 29, DOI: 10.5604/01.3001.0014.8502
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1.6. Edukacja domowa w kontekscie polityki oswiatowej w Polsce

Polityka o$wiatowa'!!

stanowi integralny element funkcjonowania szkoét i nauczycieli.
Jest to wielowymiarowe zjawisko spoteczne, znajdujace odzwierciedlenie we wszystkich
aspektach edukacji. Jego charakter i oddzialywanie zaleza od wielu czynnikow, takich jak
system polityczny danego panstwa, specyfika kulturowa i spoteczna, warunki gospodarcze oraz
zmiany demograficzne.!!? To takze ztozony proces, szczegdlnie w kontekécie analizowania jej
w perspektywie dlugofalowych zmian. Na jej ksztattowanie znaczacy wptyw maja modyfikacje
w polityce panstwowej, a takze tendencje wynikajace z szeroko pojetej polityki
miedzynarodowej, na przyklad europejskiej, oraz przemiany spoteczno-kulturowe. W Polsce
wplyw §rodowisk zwigzanych z rozwojem gospodarki i biznesu na polityke o§wiatowa jest
stosunkowo niewielki, natomiast zaangazowanie Srodowiska pedagogéw, w tym ekspertow
z obszaru tej polityki, jest marginalne. Niezaleznie od tego, ktéra partia sprawuje wiadzg,
raporty, wyniki badan czy zglaszane postulaty nie odgrywajg istotnej roli — reformy pozostaja
glownie narzedziem w rekach rzadzacych elit.!*3

T. Lewowicki wskazal na cechy, ktorymi nowa polityka jakos$ciowa, kreowana
w panstwie demokratycznym powinna sie kierowaé.!'* Konieczne jest, z jednej strony,
opracowanie efektywnych mechanizmow komunikacji pomiedzy administracjg panstwowa,
samorzadami a obywatelami, a z drugiej — rozwijanie umiej¢tnosci obywateli w zakresie
organizowania si¢ oraz wylaniania reprezentantow, ktdérzy w sposob kompetentny i rzetelny
bedg artykutowaé spoteczne potrzeby i oczekiwania. Istotne jest takze ustanowienie zasad
prowadzenia dialogu w obszarze edukacji, tak aby uwzgledniaty zaro6wno potrzeby
spoleczenstwa, jak i interesy panstwa. Jedynie polityka oparta na dialogu moze umozliwi¢
opracowanie spojnej ideologii oswiatowej, stworzenie doktryny edukacyjnej oraz okreslenie
strategii realizacji polityki wraz z warunkami niezbednymi do osiagnigcia zalozonych celow.11°

21.12.2021 roku Minister Edukacji 1 Nauki podpisat rozporzadzenie na mocy ktérego

subwencja na uczniéw edukowanych domowo w roku 2022 wzrosta z 0,6 do 0,8.11° Subwencja

11 Polityka oswiatowa — dziatalno$é spoleczna, ktérej celem jest okreslenie podstawowych zatozen, celow, idei,
funkcji, zasad oraz struktur okreslonej strategii postepowania, by zaspokoi¢ obecne i przyszie potrzeby
spoleczefistwa w zakresie o$wiaty. Por. W. Okon: Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1992, s. 158.

112 A, Szafranska: Nauczyciele wobec..., cyt. wyd., ss. 52-53.

113 Tamze, s. 56.

114 T, Lewowicki: Polityka oswiatowa — od demona przesztosci, poprzez chaos okresu przemian ustrojowych —Ku
nowej polityce edukacyjnej, [w:] R. Kwiecinska, S. Kowal (red.): Edukacyjne drogi i bezdroza, Akademia
Pedagogiczna, Krakéw 2002, s. 24. Podaje za: A. Szafranska: Nauczyciele wobec..., cyt. wyd., ss. 56-57.

115 Tamze.

118 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 grudnia 2021 r. w sprawie sposobu podziatu czesci
osSwiatowej subwencji ogolnej dla jednostek samorzqdu terytorialnego w roku 2022. Dz.U. 2021 poz. 2453:
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og6lna to bezzwrotne, bezwarunkowe, ogélne i1 nieodptatne $wiadczenie panstwa na rzecz
podmiotdow  publicznych. Jedna z czgsci  subwencji  ogélnej jest subwencja
oswiatowa. Otrzymuja ja jednostki samorzadu terytorialnego na finansowanie zadan
o$wiatowych podlegtych im placowek. Wysokos¢ subwencji o§wiatowe;j jest ustalana co roku
w ustawie budzetowej. W kolejnym roku organy panstwowe ponownie postanowity przyjrze¢
si¢ edukacji domowej, podejmujac proby ograniczenia jej.

Projekt poselski dotyczacy planowanych zmian po kilku dniach otrzymat numer druku
sejmowego 2710 i w bardzo szybkim tempie rozpoczeto prace nad nowelizacja przepisow. 8
Byto to efektem rzekomych naduzy¢ finansowych w szkotach, w ktérych realizowane jest
ksztalcenie domowo oraz zarzutoéw dotyczacych sposobu organizacji egzamindéw. Minister
P. Czarnek méwil wrecz o ,,mafiach oswiatowych,”!'® a w §rodowisku edukacji domowe;
zawrzato. Pretekstem do wprowadzenia zmian w przepisach stata si¢ opisywana w mediach
sytuacja z warszawska Szkola w Chmurze.’®® To placowka zalozona przez zwiazanego
z biznesem M. Truszkowskiego. W branzy nowych technologii postrzegany jest jako osoba
kreatywna 1 jednocze$nie kontrowersyjna. Zgodnie z decyzja Sadu Najwyzszego
wspottworzony przez niego serwis internetowy udostepniajacy pliki (chomikuj.pl), zostat
uznany za naruszenie praw autorskich.'?* Co stanowi ,,mgliste tto w dyskusjach o Chmurze”*??,
Zapisani do niej uczniowie otrzymujg dostep do platformy edukacyjnej z materiatami do nauki
— stworzonymi, jak deklaruje zalozyciel — we wspolpracy z nauczycielami i1 kadrg

akademicka.'?® Z materialem uczniowie zaznajamiaja sie sami i kiedy deklaruja gotowos¢,

przystepujg do egzaminu koncowego, ktory odbywa si¢ w wersji on-line. Jak zaznacza sam

https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20210002453 (dostep 28.10.2024)

117 poselski projekt ustawy o zmianie ustawy - Prawo oswiatowe oraz niektérych innych ustaw, druk 2710:
https://www.sejm.gov.pl/sejm9.nsf/PrzebiegProc.xsp?nr=2710 (dostep 28.10.2024).

118 Bardziej szczegdtowo odwotuje sie do niego w podrozdziale 1.4.

119 P, Nowosielska, P. Otto: Mafie oswiatowe. Czarnek: Edukacja nie moze byé poza kontrolg organu nadzoru
pedagogicznego: https://forsal.pl/gospodarka/aktualnosci/artykuly/8578901,czarnek-wywiad-mafie-oswiatowe-
edukacja-domowa.html (dostep 28.10.2024).

120 A, Anagnostopulu: Nowy rok szkolny w Szkole w Chmurze. 25 tys. uczniow nie napisze ani jednej kartkéwki:
https://businessinsider.com.pl/wiadomosci/szkola-w-chmurze-bez-ocen-sprawdzianow-i-lekcji-w-dodatku-za-
darmo-jak-to-dziala/kgxgmtx; M. Konczal: Szkola w Chmurze pokazuje, ze system da si¢ ziamaé. Oto
alternatywna edukacja zupetnie za darmo. ,, Ta szkola zmienita zycie uczniow ”.: https://strefaedukacji.pl/szkola-
w-chmurze-pokazuje-ze-system-da-sie-zlamac-oto-alternatywna-edukacja-zupelnie-za-darmo-ta-szkola-
zmienila-zycie-uczniow/ar/c5-15904509, PAP: Warszawa. Szkota w chmurze otwiera nowq siedzibg i odwotuje
si¢ od wynikéw kontroli ratusza: https:/lwww.portalsamorzadowy.pl/polityka-i-spoleczenstwo/warszawa-szkola-
w-chmurze-otwiera-nowa-siedzibe-i-odwoluje-sie-od-wynikow-kontroli-ratusza,436855.html (dostep
28.10.2024).

121 J, Cie$la: Chmury nad Chmurg, ,,Polityka”, nr 39 (3482), 18.09.-24.09.2024, s. 34.

122 Tamze.

123 K. Przyborska: Eksperyment Szkota w Chmurze i jego wrogowie. Zaufanie dobre, kontrola lepsza?:
https://krytykapolityczna.pl/kraj/szkola-w-chmurze-i-jej-wrogowie-zaufanie-edukacja/ (dostep 28.10.2024).
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M. Truszkowski wymaga to od uczniow samodyscypliny i duzej swiadomosci, tym samym
odradzajac nauke w tej placowce uczniom, ktorzy potrzebuja zewnetrznej motywacji do nauki.
Szkota, pomimo, ze pierwotnie zlokalizowana w Warszawie (a obecnie takze w kilku innych
miastach zlokalizowanych w catej Polsce, m.in. w Katowicach, Poznaniu czy Tarnobrzegu)'?
przyjmuje uczniéw z catej Polski, a takze tych mieszkajacych poza granicami kraju. Z uwagi
na duza liczebno$¢ ucznidow matur¢ w roku 2024 zdawali oni na jednym z warszawskich
stadionéw,'?® a do egzaminu dojrzalosci przystapito az 2365 uczniow.'?® To wtasnie liczba
uczniow spowodowala, ze dziataniom placowki (a co za tym idzie innych szkot przyjmujacych

127 oraz

ucznidow edukowanych domowo) zainteresowato si¢ Ministerstwo Edukacji 1 Nauki
warszawski ratusz — wiceprezydent Warszawy R. Kaznowska zwrdcita si¢ do placowki
zadaniem zwrotu $rodkéw finansowych pochodzacych z dotacji na sume 1,3 min ztotych.?®
Dane statystyczne udost¢pniane na stronie dane.gov.pl potwierdzaja, ze najwigksza liczba
uczniow edukowanych domowo znajduje sie¢ w wojewddztwie mazowieckim.?°

W obliczu powyzszych informacji, w sierpniu 2023 roku, B. Jedrusiak, dyrektorka
Szkoly w Chmurze zadeklarowala, ze zarzadzana przez nig placowka zostata ,,wciggnieta
w polityke” **® We wrzesniu 2024 roku z oferty Chmury korzystato ok. 28000 uczniéw, z czego
ok. 16000 zapisanych byto do jej warszawskiej siedziby.’*! W zwiazku z tym, w 2024 roku,

szkota otrzymata prawie 76 min ztotych dotacji z warszawskiego samorzadu, a przed koncem

124 Rejestr Szkot i placéwek oswiatowych SIO:
https://rspo.gov.pl/institutions?q=%7B%22page%?22:0,%22pageSize%22:10,%2250rt%22:%22%22,%22directio
N%22:%22%22,%22lead AuthorityRegonOrName%22:%22Szk0%C5%82a%20w%20chmurze%22%7D&fbclid
=IwAR2AbwP8roL2UEzS8m8I7E8fnLg-ErpFjKgltMAYnOIXwTPIhrdw3MXhJsk (dostep 10.11.2024).

125 M. Zubik: Pod stadionem Legii jak przed meczem, a to matura Szkoly w Chmurze. ,, Przyjechatysmy z Gdyni”:
https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,30946757,0bok-stadionu-legii-jak-przed-meczem-a-to-matura-
szkoly-w-chmurze.html (dostep 28.10.2024).

126 M. Zubik: Wyniki matury w Szkole w Chmurze. Co czwarty uczen bez $wiadectwa dojrzatosci:
https://warszawa.wyborcza.pl/warszawa/7,54420,31129912, jak-wypadla-matura-w-szkole-w-chmurze-co-
czwarty-maturzysta.html (dostep 28.10.2024).

1273, Mikulski: Przemystaw Czarnek krytycznie o ,Szkole w Chmurze”. Méwil o , patologii”.:
https://edukacja.rp.pl/oswiata/art38660921-przemyslaw-czarnek-krytycznie-o-szkole-w-chmurze-mowil-o-
patologii (dostgp 28.10.2024).

128 G. J. Le$niak: Warszawski ratusz skontrolowat Szkote w Chmurze - chce zwrotu 1,3 min zt. Placéwka

kwestionuje ustalenia kontroli:
https://www.prawo.pl/oswiata/szkola-w-chmurze-po-kontroli-warszawski-ratusz-chce-zwrotu-1-3,518761.html
(dostep 28.10.2024).

129 Otwarte dane: Liczba uczniéw wg klas w nauczaniu domowym w roku szkolnym 2023/2024:

https://dane.gov.pl/pl/dataset/1963,nauczanie-

domowe/resource/57289/table?page=1&per page=20&q=&sort=col2 (dostep 28.10.2024).

Bo 5 Cwiek-Swidecka:  Szkola w  Chmurze:  ZostaliSmy — wciggnieci ~ w  polityke:
https://edukacja.rp.pl/oswiata/art38952831-szkola-w-chmurze-zostalismy-wciagnieci-w-polityke (dostep
28.10.2024).

131 J. Cie$la: Chmury nad Chmurg, ,,Polityka”, nr 39 (3482), 18.09.-24.09.2024, s. 33.
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grudnia 2024 roku kwota ta ma siegnaé 100 mln zlotych.!®2 Okoto 1300 uczniéw stanowia
dzieci i mlodziez posiadajace orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego, na ktore placowka
otrzymuje miesieczne dotacje, przekraczajace nawet kwote 7000 ztotych na jednego ucznia.'®

Dodatkowo od wrzesnia 2024 roku, szkota wprowadzita obowigzkowe opfaty,
wynoszace od 140 do 290 zt za dziecko, uzasadniajac je obnizka otrzymywanej subwencji. Za
sprawa medialnych doniesien oraz zapisanej liczby ucznidéw Szkota w Chmurze ,jest tak
popularna, ze niektorzy mysla, ze wilasciciel Chmury wymyslit edukacje domowa i ze tylko
w Chmurze mozna z niej korzysta¢”.*** Jedna z uczennic tej placowki, bedaca — jak sama
zaznaczyla — osobg neurordznorodng, podkreslita, ze w tej szkole odnalazta miejsce na
indywidualizm, a takze nauczyla si¢ dyscypliny, biorac ,ster zycia” we wiasne rece.l®
M. Ciesla — rzecznik prasowy Chmury — zaznaczyl, ze sens szkoly stanowi przygotowanie do
»wzigcia odpowiedzialno$ci za siebie” 1 do tego wilasnie ta szkota przygotowuje swoich
uczniow.’®® Podkreslit tym samym, ze w jej koncepcji ,nigdy nie chodzito o biznes”,
a realizacje idei. Jej spoteczno$¢ tworza miodzi, wrecz nastoletni pracownicy, oraz
zaangazowani rodzice, ,,namawiani” do petnienia funkcji tzw. aniotow (organizujacych
aktywnosci dla ucznidéw szkoly zamieszkujacych w sasiedztwie) oraz patronow,
popularyzujacych placéwke w mediach spolecznosciowych. Niektoérzy utozsamiajg si¢ z nig
tak bardzo, ze siebie nazywaja ,,chmurzanami”.®*’ Skala przedsiewzigcia, przeptyw ogromnych
kwot oraz dysproporcja pomi¢dzy wysokimi wynikami na §wiadectwach ucznidéw, a wynikami
z egzaminu maturalnego (w glownym terminie matury nie zdato ok. 25% ucznidéw Szkoty
w Chmurze, podczas gdy w skali kraju liczba ta wynosita niewiele ponad 11%3%), zwrécity
uwage B. Nowackiej, uruchamiajac kontrole z kuratorium.*®

15 grudnia 2022 r. prezydent A. Duda zawetowat tzw. Lex Czarnek, znaczajac, ze
decyzja ta moze wzbudzi¢ rozczarowanie u czgsci spoteczenstwa, ale jednoczes$nie wyrazit
przekonanie, ze wigksza cze$¢ obywateli odnajdzie w tej decyzji ukojenie i poczucie

stabilno$ci.'®® Mimo to juz 23 grudnia 2022 r. Minister Edukacji i Nauki podpisat

132 Tamze.

133 Tamze.

134 M. Zubik: Chmura dla niektérych, ,Magazyn Gazety Wyborczej”, 28-29.09.2024, s. 17.

135 Tamze, s. 16.

136 J, Ciesla: Chmury nad..., cyt. wyd., s. 34.

137 Tamze, s. 34.

138 M. Zubik: Chmura dia..., cyt. wyd., s. 17.

139 Tamze, ss. 34-35.

140 Prezydent Andrzej Duda podjgt decyzje, ze nie podpisze Ustawy o zmianie ustawy — Prawo oswiatowe oraz
niektorych innych ustaw: https://t.prezydent.pl/prawo/zawetowane/weto-do-nowelizacji-prawa-
oswiatowego,62434 (dostgp 28.10.2024).
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rozporzadzenie w sprawie sposobu podziatu czes$ci oswiatowej subwencji ogolnej dla jednostek
samorzadu terytorialnego w roku 2023. Subwencja wynosi 0,8 w szkotach ponizej 200
stuchaczy. Dla stuchaczy powyzej 200 subwencja wynosi 0,4 — gdy szkota posiada co najmnie;j
30% uczniéw stacjonarnych i 0,2 w pozostatych przypadkach.}*! 21.11.2023 roku zostat
powolany Parlamentarny Zespét Ds. Edukacji Domowej,'*> majacy skupi¢ sie na
monitorowaniu, analizowaniu i wspieraniu inicjatyw dotyczacych tej formy ksztatcenia, a takze
na proponowaniu zmian prawnych, ktore moga wplyna¢ na rozwoj edukacji domowej w Polsce.
Natomiast 27.12.2023 Rzecznik Praw Obywatelskich, M. Wigcek wystosowat pismo do Nowe;j
Minister Edukacji, B. Nowackiej dotyczace podziatu subwencji o§wiatowej zwracajac uwage
na konieczno$¢ zmian przepiséw, szczegdlnie w kwestii finansowania edukacji domowe;.
Obecne przepisy sa krytykowane za niedostateczne finansowanie i1 brak jasnosci co do
subwencji oswiatowych, co utrudnia funkcjonowanie szkdt wspierajacych edukacje domowa.
RPO wyzwat do rewizji zasad i poprawy sytuacji finansowej szkot.!*® Wiosna 2024 roku

B. Nowacka podkreslita’**

, ze szkota, a nie dom, powinna by¢ miejscem edukacji. Nowacka
zwrocita uwage na to, ze szkota ma petni¢ funkcje nie tylko edukacyjne, ale rowniez spoteczne,
przygotowujac uczniow do zycia w spoleczenstwie. Skrytykowata takze podejscie do edukacji
domowej jako gtdéwnego modelu ksztalcenia i opowiedziata si¢ za rozwojem tradycyjnego

systemu szkolnego.*®

181 podziat czesci o$wiatowej subwencji ogdlnej w 2023 roku: https:/fwww.gov.pl/web/edukacja/podzial-czesci-
oswiatowej-subwencji-ogolnej-w-2023-roku (dostep 28.10.2024).

142 Parlamentarny Zespol ds. Edukacji Domowej:
https://www.sejm.gov.pl/sejm10.nsf/agent.xsp?symbol=ZESPOL&Zesp=960 (dostep 28.10.2024).
143 List Rzecznika Praw Obywatelskich: https://bip.brpo.gov.pl/sites/default/files/2023-

12/Do_ME_edukacja_domowa_27.12.2023.pdf (28.10.2024).

144D, Starzyfska-Rosiecka, A. Zbieg: Nowacka: to szkola, a nie dom, ma stuzyé edukacji:
https://www.pap.pl/aktualnosci/nowacka-szkola-nie-dom-ma-sluzyc-edukacji (28.10.2024).

145 Tamze.
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Rozdzial 2. Mlodziez jako podmiot badan

2.1. Mlodziez — proba definicji kategorii

Mtodziez stanowi kategori¢ spoleczng, ktorej zdefiniowanie w ramach nauk
spotecznych oraz pedagogicznych nie jest fatwym zadaniem. To grupa charakteryzujaca si¢
specyficznymi cechami, wynikajacymi z fazy przejsciowej miedzy dziecinstwem a dorostoscia,
jednak jej precyzyjne granice sg trudne do uchwycenia. W literaturze przedmiotu spotykamy
roznorodne podej$cia do definiowania tego etapu zycia, co podkresla zlozono§¢ omawianego

196 przyjmujac — za wskazaniami

zagadnienia. Na owg trudno$¢ zwraca uwage M. Budajczak
Organizacji Narodéw Zjednoczonych'*’, Ze mtodziez to osoby w wieku od 15 do 24 lat. W tym
czasie dochodzi do przemian prowadzacych od dziecinstwa do dorostosci. Okres ten zwany jest
takze adolescencja, czyli wzrastaniem ku dorostosci. W opracowaniu I. Obuchowskiej czas ten
obejmuje wiek od ok. 10. do ok. 20. roku zycia.}*® To wtaénie kryterium wiekowe jest
najczesciej stosowanym kryterium w badaniach nad miodzieza, a czas trwania mtodosci jest
ptynny.2*® M. Ossowska wyrdznila pie¢ znaczen:**

1. milodziez jako kolejny stopien w genealogii biologicznej;

2. miodziez jako element w genealogii kulturowej;

3. miodziez jako osoby urodzone w tym samym czasie (aspekt temporalny);

4. milodziez jako faza cyklu zycia;

5. miodziez jako osoby majace wspdlne postawy i system wartosci — pokolenie mtodziezy.

Badacze podkreslaja, ze faza ta rozciaga si¢ od okoto 12. do 25. roku zycia, jednak takie

okreslenie pozostaje zbyt waskie z perspektywy socjologicznej i psychologicznej. Ze wzgledu
na fakt, ze w tym przedziale wiekowym zachodzg bardzo intensywne przemiany, interesujg si¢
nim badacze réznych specjalnosci. Najwigcej uwagi poswiecono psychologicznym zmianom
okresu adolescencji, skoncentrowanym na procesach poznawczych i emocjonalnych.

Socjologowie postrzegaja t¢ grupe jako element kultury, koncentrujac si¢ na procesach

146 M. Budajczak: Mtodziez w edukacji domowej jako przedmiot, podmiot i autoprzedmiot badan pedagogicznych,
[w:] Mlodziez jako przedmiot i podmiot badarn pedagogicznych: A. Cybal-Michalska (red.): Seria Psychologia
i Pedagogika nr 311, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2019, s. 196.

147 Definition of Youth: https://www.un.org/esa/socdev/documents/youth/fact-sheets/youth-definition.pdf (dostep
28.10.2024).

148 1. Obuchowska: Adolescencja, [w:] B. Harwas-Napierata, J. Trempala (red.): Psychologia rozwoju cztowieka.
Charakterystyka okreséw zZycia cztowieka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2020, ss. 163-164.

149 Tamze.

150 M. Ossowska: Podstawy nauki o moralnosci, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1966, s. 77. Podaje za:
I. Obuchowska: Adolescencja, [w:] B. Harwas-Napierata, J. Trempata (red.): Psychologia rozwoju..., cyt. wyd.,
ss. 163-164.
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spotecznych. Antropolodzy kulturowi poréwnuja znaczenie doswiadczen z tego przedziatu
wiekowego w roznych kulturach. Natomiast perspektywa fizjologiczna adolescencji bada
zmiany w budowie i czynnos$ciach ciala pod wptywem wystepujacych w tym przedziale
wiekowym procesow. 1%

Jak zaznaczyl P. Sztompka, mlodziez ,(...) nie moze by¢ definiowana wylacznie
w kategoriach biologicznych, poniewaz proces ten obejmuje réwniez liczne aspekty spoteczne,
kulturowe i ekonomiczne.’®? Ze wzgledu na réznorodno$é czynnikéw determinujacych rozwoj
cztowieka, takich jak wspomniane zmienne biologiczne, psychologiczne, spoleczne oraz
kulturowe, nie istnieje jednoznaczna definicja mtodziezy, ktora bytaby w peini uniwersalna.
Socjologowie zwracajg uwage na zmieniajgce si¢ ramy czasowe miodosci, ktore zalezg od
warunkow spoleczno-ekonomicznych. Obecnie coraz czesciej mowi si¢ o wydluzeniu tego
etapu zycia, z powodu dtuzszego czasu trwania edukacji oraz trudno$ci w uzyskaniu stabilizacji
zawodowej i rodzinnej. Wedlug U. Becka, ,,(...) mlodos¢ w dzisiejszych czasach staje si¢
okresem nie tylko biologicznej, ale przede wszystkim spotecznej niepewnos$ci, naznaczonym
brakiem statej pozycji w strukturach spotecznych”.?>® Zjawisko to prowadzi do opodznienia
momentu wejscia w dorosto$¢, co ma istotne konsekwencje dla ksztattowania si¢ relacji
spotecznych oraz dla samej jednostki. R. Leppert przytoczyt za Z. Baumanem: ,,(...) dzie¢mi
ludzie sg wtedy, gdy odpowiadaja za nich inni, mtodziezag — gdy odpowiadaja sami gdy
odpowiadaja sami za siebie, dorostymi — gdy odpowiadaja za innych”.®* Mlodos¢ uznaje sie
za etap przejSciowy, ktory obejmuje proces dojrzewania, zarowno fizycznego, jak
1 emocjonalnego, oraz dazy do osiggnigcia pelnej dorostosci. Jak zauwaza I. Obuchowska,
adolescencja to okres ,,przemian i gwattownego wzrostu emocjonalnego oraz poznawczego” >
mtodego cztowieka, ktory prowadzi do wyksztalcenia si¢ jego tozsamosci oraz autonomii
w $wiecie dorostych. W psychologii i pedagogice kategoria mlodziez najcz¢éciej definiowana
jest jako grupa wiekowa obejmujaca jednostki znajdujace si¢ w fazie przejSciowej (etapie
mtodosci) pomigdzy dziecinstwem a dorostoscia, ktore w procesie socjalizacji i rozwoju daza

do osiaggniecia pelnej dojrzatosci. Jest to spotecznosé, ktora dzigki swojej mtodosci, energii

151 Tamze, s. 64.

152 p, Sztompka: Socjologia. Analiza spoteczenstwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2002, s. 202

153 U. Beck: Spoteczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, Wydawnictwo Scholar, Warszawa 2002,
s. 89.

154 7. Bauman: Wizje ludzkiego swiata, Wydawnictwo KiW, Warszawa 1965. Podaje za: R. Leppert: O potrzebie
i niemoznosci ksztaltowania tozsamosci mfodziezy w epoce proteuszowej, [w:] M. Cichosz, R. Leppert (red.):
Wspotczesne srodowiska wychowawcze. Stan obecny i kierunki przemian, Wydawnictwo Kujawsko-Pomorskiej
Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy, Bydgoszcz 2011, s. 24.

155 1. Obuchowska: Adolescencija, [w:] B. Harwas-Napierata, J. Trempata (red.): Psychologia rozwoju..., s. 134.
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i dynamice moze odgrywac¢ role czynnika zmian spolecznych, wywierajac istotny wptyw na
transformacje zachodzace w calym spoteczenstwie.'®® Mlodziez stanowi zatem szczegdlng
grupe w procesie socjalizacji i rozwoju osobowosci. Ponadto, dzigki swojej energii, otwartosci
na nowe idee oraz dynamice, moze sta¢ si¢ istotnym czynnikiem zmian spotecznych,
wplywajac na ewolucje norm i wartosci w spoteczenstwie. To wilasnie ich potencjal do
kwestionowania status quo oraz kreatywno$¢ w podejmowaniu nowych wyzwan sprawiaja, ze
mtodziez odgrywa kluczowg rolg w ksztattowaniu przysztych trendow spotecznych.

W opinii B. Grabowskiej okres mlodosci stanowi etap w zyciu cztowieka, w ktorym
ksztaltuje sie jego poglad na $wiat, dokonuje si¢ internalizacja warto$ci, trwaja poszukiwania
odpowiednich drég zyciowych oraz podejmowane s3 istotne decyzje osobiste i zyciowe.®’
Mtodos¢ to kluczowy moment w zyciu czlowieka, w ktorym dochodzi do formowania
swiatopogladu 1 ksztattowania tozsamosci. To czas intensywnego poszukiwania wartosci
1 celow zyciowych, a takze dokonywania pierwszych powaznych wyborow, ktore moga miec
wplyw na przysztos¢ jednostki. Mlodos¢ charakteryzuje si¢ nie tylko odkrywaniem siebie, ale
rowniez konfrontowaniem zewnetrznych wpltywow spotecznych, kulturowych i rodzinnych. To
wlasnie wtedy cztowiek zaczyna bardziej $wiadomie przyjmowaé wartosci, ktére beda
kierowac jego decyzjami w dorostym zyciu. W tym aspekcie, mtodos¢ to okres dynamicznego
rozwoju, pelen wyzwan 1 mozliwosci, ktore ksztaltujg przyszila tozsamos¢ i postrzeganie
rzeczywistosci. To takze szczegdlny momentem w zyciu, kiedy osobiste doswiadczenia
1 wybory jednostki zderzaja si¢ z szerszym kontekstem historycznym i spotecznym. ,,(...)
mtodos¢ stanowi okres, w ktorym indywidualna historia zycia przecina si¢ z Historig pisang
przez duze H”.1® W tym okresie mtody cztowiek, bedac na etapie ksztattowania wlasnej
tozsamosci 1 §wiatopogladu, ma mozliwo$¢ wplywania na bieg zdarzen i §wiat wartosci, ktore
beda go prowadzily ku dorostosci. Dlatego Z. Melosik postuluje zablokowanie obecnych
trendow kulturowych, ktére odrzucaja tradycyjne wartosci. Proponuje rowniez prowadzenie
dialogu z mlodzieza na temat ksztattu rzeczywisto$ci oraz rozwijanie w nich nawyku

$wiadomego dokonywania wyboréw dotyczacych ich tozsamosci.*>®

1%6 por. T. Pilch (red.): Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, Warszawa 2003, s. 327.

157 B. Grabowska: Socjalizacja mtodziezy na pograniczu w sytuacji zmiany spotecznej, [w:] T. Lewowicki,
E. Ogrodzka-Mazur (red.): W poszukiwani teorii przydatnych w badaniach migdzykulturowych, \Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Cieszyn 2001, s. 77.

158 A. Kloskowka: Socjologia mlodziezy: przeglgd koncepcji, ,,Kultura i Spoleczenstwo”, 2/1987, s. 132.

159 7. Melosik, Mlodziez a przemiany kultury wspétczesnej, [w:] R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik (red.):
Mitodziez wobec..., cyt. wyd.,s.27.
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J. Modrzewski wyodrebnit trzy kategorie realizacji spotecznej funkcji wieku
mlodzienczego. Pierwsza kategori¢ tworz¢ mlode osoby rozwijajace umiejetnosci spoteczne
zgodnie z oczekiwaniami, poddajac si¢ zwyczajowym oddziatywaniom rodzicéw, roéwiesnikow
czy instytucji. Ta kategoria mtodziezy utozsamia sie z istniejacym porzadkiem spotecznym.®
Druga kategori¢ (majaca liczng reprezentacje we wspotczesnych spoteczenstwach) tworzy
mtodziez, ktora uksztaltowata swoje kompetencje spotecznego uczestnictwa na podstawowym
poziomie (na poziomie oczekiwanej spotecznie sprawnosci fizycznej 1 wygladu zewnetrznego).
To kategoria, ktéra w sposéb mniej lub bardziej swiadomy, ogranicza swoje uczestnictwo
spoteczne do udzialu w zyciu grupy rodzinnej badz sgsiedzko-lokalnej, czesto rezygnujac

z realizacji perspektywicznego planu zyciowego.'®!

Trzecig kategori¢ tworzg osoby
pozostajace w wieku mitodzienczym 1 nie ulegajace socjalizacji w postaci spotecznie
akceptowanej. Mlodziez ta kompetencje uczestnictwa spotecznego ksztattuje w grupach
1 srodowiskach izolowanych, dewiacyjnych lub patologicznych. Cz¢sto wobec tej kategorii nie
oczekuje si¢ uczestnictwa w procesie reprodukcji, skazujac ja na funkcjonowanie na
marginesach zycia codziennego, izolacje czy wegetacje. Wobec tej grupy miodziezy bywaja
stosowane dziatania ,,naprawcze”, w postaci reedukacji, resocjalizacji czy rewalidacji. %
Kategoria mflodziez nie moze by¢ definiowana w sposob jednoznaczny. Dynamika
rozwoju mtodziezy w kontekscie wspotczesnego §wiata sprawia, ze kategoria ta ewoluuje, a jej
granice pozostaja ptynne. Mtodos$¢ to nie tylko okres przygotowawczy do dorostosci, ale
roOwniez czas formowania si¢ tozsamos$ci, ktory moze by¢ zrédtem zaroOwno szans, jak
1 wyzwan. Warto zaznaczy¢, ze zrozumienie miodosci w kontekscie spolecznym wymaga
wszechstronnej analizy, ktéra obejmuje nie tylko aspekty indywidualne, lecz takze uwzglednia
globalne procesy zachodzace na $wiecie.®® Kluczowym elementem definiujagcym mtodoéé jest
rowniez socjalizacja, rozumiana jako proces integracji jednostki z otaczajacym
spoteczefistwem 1 przyswajania jego norm, wartosci oraz wzorcoOw zachowan. Sama mlodziez

natomiast, poprzez swoje dziatania, stara si¢ odnalez¢ swoje miejsce w $wiecie, testujac granice

wyznaczone przez spoteczenstwo.®*

180 3, Modrzewski: Socjalizacja i uczestnictwo spoteczne. Studium socjopedagogiczne, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Adama Mickiewicza, Poznan 2007, ss. 143-144.

161 Tamze, ss. 145-146.

162 Tamze, ss. 146-147.

183 J. Coleman: The Nature of Adolescence, Routledge, Londyn 2011, s. 47.

184 B, Wysocka: Bunt aksjologiczny czy egocentryczny w procesie socjalizacji mlodziezy, [w:] W. Furmanek,
A. Cybal-Michalska (red.): Miodziez a wartosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz
2021, s. 168.
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Polscy badacze, specjalisci z zakresu pedagogiki: R. Leppert, Z. Melosik oraz
B. Wojtasik juz we wprowadzeniu do publikacjil®® akcentujg niekorzystne, wrecz dramatyczne
polozenie, w jakim znajduja si¢ mtodzi ludzie. Wiek dorastania jest bowiem czasem integracji
i dezintegracji tozsamosci, czasem podejmowania decyzji, okreslania zyciowych wyborow
i dazen, a takze wyrazania wiasnej seksualnosci. Mtlodziez stanowi zarazem ,aktywny
przedmiot zycia spolecznego, jak i jego przedmiot”, podlegajac ,socjalizacyjnym
eksperymentom”, doswiadczajac roznorakich zjawisk, stanowigc tym samym ,teren
weryfikacji” nowych ideologii.t®
Mtodos¢ jest nie tylko kategorig psychologiczng. Jest przede wszystkim kategorig

spoteczng i kulturowg.'®’

Badania prowadzone nad mtlodziezg przyczynity si¢ do
wyodrebnienia terminu pedagogika mtodziezy, ktorego zrodta mozna odnalez¢ w pedagogice
niemieckiej — Jugendpddagogik. Jednak w tym kraju, mimo praktycznego zastosowania nie
stata si¢ ona subdyscypling. W Polsce poczatki pedagogiki mtodziezy sigegaja lat 70.
XX w., kiedy uzyskata status subdyscypliny — w roku 1972 powstat w Polsce Instytut Badan
nad Mtodzieza'®®, przeksztalcony w 1983 r. w Instytut Badania Probleméw Mtodziezy'®®.
W 1991 r. w Uniwersytecie Warszawskim (Instytut Stosowanych Nauk Spotecznych)
powotano Osrodek Badan Miodziezy!™®, a od 2016 r. w ramach Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk dziala Zespot Pedagogiki Mlodziezy'"*. Ideg zespotu
jest ,,che¢ rozwijania dyskursu na temat mtodziezy jako przedmiocie (mlodziez w centrum
pedagogiki) i podmiocie (mtodziez w centrum permanentnej zmiany spolecznej)”.}’?
Inicjatywy te podkreslaja potrzebe doglgbnego zrozumienia mlodziezy zaréwno jako
przedmiotu badan pedagogicznych, jak i podmiotu aktywnego w procesach zmian spotecznych,

majacego wptyw na transformacje spoteczne i kulturalne.

185 R, Leppert. Z. Melosik., B. Woijtasik (red.): Mfodziez wobec..., cyt. wyd., s. 7.

166 Tamze, s. 7.

167 R. Leppert: O potrzebie i niemoznosci ksztattowania tozsamosci miodziezy w epoce proteuszowej, [W:]
M. Cichosz, R. Leppert (red.): Wspélczesne srodowiska..., cyt. wyd., s. 24.

18 Utworzenie Instytutu Badan nad Mlodziezq: https://sip.lex.pl/akty-prawne/mp-monitor-polski/utworzenie-
instytutu-badan-nad-mlodzieza-16818098 (dostep 28.10.2024).

189 Utworzenie Instytutu Badania Probleméw Mlodziezy:  https://sip.lex.pl/akty-prawne/mp-monitor-
polski/utworzenie-instytutu-badania-problemow-mlodziezy-16820714 (28.10.2024).

10 Osrodek Badan Mtodziezy w Instytucie Stosowanych Nauk Spolecznych Uniwersytetu Warszawskiego:
http://www.isns.uw.edu.pl/index.php?isns=0-instytucie-struktura-osrodek-badan-mlodziezy (dostgp 28.10.2024).
11 Sekcja Pedagogiki Mlodziezy i Zespél Pedagogiki Mlodziezy: http://zpm.home.amu.edu.pl/ (dostep
28.10.2024).

172 Tamze.
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2.2. Rozwéj w okresie dorastania

Termin rozwoj stanowi jedno z podstawowych poje¢ w filozofii, psychologii,
pedagogice, a wlasciwie w catej wspodtczesnej kulturze, gdyz cata rzeczywisto$¢ przyrodnicza,
spoteczna materialna i niematerialna traktowana jest jako rozwijajaca si¢.}”® W gléwnym nurcie
badan rozwoj najczeséciej pojmowany jest w tradycji spencerowskiej, a H. Spencer ,,(...) zmiany
w kierunku wzrastajacego zréznicowania, uporzadkowania, integracji i réwnowagi traktowat
jako zasade rozwojowa 1 krytertum wszelkiego rozwoju, utozsamiajac rozwoj z postepem,
warto$ciowanym pozytywnie”.}’* Niezwykle trudnym zadaniem jest zrozumienie ztozonosci
dynamicznych proceséw, bedacych u podstaw funkcjonowania 1 rozwoju cztowieka.
W najbardziej ogdélnym ujeciu rozwdj oznacza ,,proces systematycznych zmian w zachowaniu,
ktore wystepuja w ciagu zycia”.}™® Wedtug J. Trempaty ,,istota rozwoju jest zmiana, za$ jego
cecha charakterystyczng plastycznos¢, dzigki ktorej mozliwe sg rozne kierunki rozwoju
indywidualnego i $rodowiskowych zasobow, ktorymi jednostka dysponuje”.l’® Przedmiot
badan nad rozwojem stanowig zmiany/réznice zarOwno wewnatrzosobnicze (zachodzace
w jednostce), jak 1 miedzyosobnicze (w relacjach miedzy jednostkami), mozliwe do
zaobserwowania w danym przedziale czasowym. Takie pojecie rozwoju ,,ma zagwarantowac
wickszg obiektywnos$¢ w opisie zjawiska rozwoju i jego analizie oraz doprowadzi¢ do wykrycia
praw lezacych u podstaw genezy Zycia psychicznego”.!”’

Za dwa podstawowe cele rozwoju mozna uzna¢ wolno$¢, czyli autonomig, bycie soba,
wyrazanie siebie, ujawnianie swoich pragnien i mozliwosci oraz bycie w harmonii, jednosci,
rownowadze, zgodzie, porozumieniu z innymi, czyli przystosowanie do nich i spetnianie ich
oczekiwan.!’® T. Niemirowski proponuje nastepujace postrzeganie rozwoju'’®:

v' rozw0j to stawanie si¢ sobg (istotny jest zwlaszcza rozwoj psychiczny ktory mozna
rozumie¢ jako rozwdj tozsamosci, czyli obrazu siebie);

v’ stawanie si¢ tym, kim (czym) powinno si¢ by¢;

v’ dorastanie do wiasciwego dla siebie dziatania (nalezy przyjac, iz dziatanie jest

W og6lnym zarysie z gory wyznaczone — zapisane kodem genetycznym);

13 T, Niemirowski: Pojecie rozwoju w psychologii rozwojowej, ,,Horyzonty Psychologii”, t. V, 2015, s. 14.

174 J. Trempata: Natura rozwoju psychicznego, [w:] J. Trempala (red.): Psychologia rozwoju czlowieka,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 29.

175 J. Trempata: Psychologia rozwoju jako nauka o genezie zycia psychicznego: przetomowe dokonania i kierunki
przyszlych badan, ,,Psychologia rozwojowa”, t. 17, nr 1, 2012, s. 20, DOI 10.4467/20843879PR.12.001.0376

176 B, Harwas-Napierata, J. Trempata (red.:): Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka okreséw Zycia
cztowieka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006, s. 10.

17 Tamze.

178 T, Niemirowski: Pojecie rozwoju w psychologii rozwojowej... s. 21.

17® Tamze, s. 23.
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v" doskonalenie narzedzi dla danego dziatania (im doskonalsze narzedzie, tym wigksza
wolno$¢. Za ,,narzgdzia” nalezy uznaé zdrowe ciato, wyksztatcony umyst oraz dobra
wolg).

Zdaniem B. i P. Newman®® rozwoj jest niczym innym jak uporzadkowana sekwencja
zmian, nast¢pujacg systematycznie. Zmiany rozwojowe roznicowane s3 na iloSciowe
i jako$ciowe!®!:

v’ zmiany ilosciowe, czyli te, ktore dostrzegamy np. przyswajanie nowych informacji,
samodzielne wykonywanie nowych operacji, zmniejszenie ilosci bledow czy szybsze
wykonywanie pewnych czynnosci;

v’ zmiany jakosciowe, czyli przyrost o okre§lonym charakterze, od stanu nizszego do
wyzszego np. od mniejszej do wigkszej koordynacji ruchu czy od stabej do lepszej
kontroli zachowania.

Podstawe zmian rozwojowych stanowi ,,splatanie si¢ ze sobg dwdch linii rozwojowych —
biologicznej oraz spoteczno-kulturowej”.’®? Dorastajace dziecko w procesie osiagania
dojrzatosci ulega bardzo wielu zmianom w réznych obszarach. Trzy gtowne poziomy rozwoju
to: biologiczny (soma), psychiczny (psyche) i1 spoteczny (polis). Skutki rozwoju bywaja
czasami dla mtodych ludzi bolesne, niejednokrotnie towarzysza im wahania nastrojow. Dzieje
si¢ tak, poniewaz obszar psyche odpowiedzialny za kompetencje poznawcze rozwija si¢
w ostatniej fazie dorastania, pozwalajac stosunkowo pdzno zrozumie¢ zmieniajace si¢ relacje
z otoczeniem (polis) oraz to, co stalo si¢ z ich organizmem (soma). A. Brzezinska
charakteryzuje te poziomy nastepujaco’®s:

v rozw0j biologiczny (soma) — pod wptywem zmian w gospodarce hormonalnej w ciele

nastolatkow dochodzi do wielorakich przemian, co wskazuje, ze dziecko wkracza
w okres dorastania. Te bardziej dyskretne (np. rozwdj narzadoéw piciowych
wewnetrznych 1 zewnetrznych) to pierwszorzgdowe znaki piciowe. Drugorzedowe
(dostrzegalne) skutkuja zmianami w budowie calego ciata. Pojawiaja si¢ zazwyczaj
dos¢ gwattownie, dlatego wazna jest na tym etapie rola rodzicow, by przygotowali na
nie dziecko, szczgdzac mtodym ludziom lgkoéw 1 napig¢ emocjonalnych. Takie zmiany

bywaja dla nich trudne do zaakceptowania,;

180 A. Brzezinska, K. Appelt, B. Ziotkowska: Psychologia rozwoju cztowieka, Wydawnictwo GWP, Sopot 2016,
ss. 38-48.

181 Tamze.

182 A. Niemczynski: Procesy rozwojowe czlowieka w petnym cyklu zZycia indywidualnego, [w:] M. Tyszkowa
(red.): Rozwoj psychiczny cziowieka w ciggu zycia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1988, s. 222.

183 A. Brzezifiska, K. Appelt, B. Zidtkowska: Psychologia rozwoju..., cyt. wyd., ss. 253-256.
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v’ rozw0j psychiczny (psyche) — rownolegle do zmian fizycznych w okresie adolescencji
dokonuja si¢ takze zmiany w procesach psychicznych, zwlaszcza w sferze poznawczej
(np. mysSlenie refleksyjne, poszukiwanie rozwigzan, idealizowanie, intelektualny
egocentryzm) i afektywnej (np. przezywanie, wahania nastroju, negacja, konflikty
z rodzicami, uleganie wptywom grupy). Te do$wiadczenia, proby i poszukiwania sg
potrzebne, by w przysztosci realizowaé okreslone role, pozna¢ zasady zycia
spolecznego, moc funkcjonowal¢ w spoteczefstwie, w panstwie czy roznych
organizacjach. Czas ten cechujg takze gwattowane reakcje emocjonalne na przezywane
doswiadczenia, labilno$¢, wahania nastrojow, silne wyrazanie niezadowolenia czy
gniewu. Adolescencja to takze czas niestatosci, zmian w roznych aspektach zycia oraz
buntu przeciw ograniczeniom i temu co niezgodne z wyobrazeniami 1 oczekiwaniami
mtodego cztowieka;

v rozw0j spoleczny (polis) — na tym etapie szczegdlnego znaczenia nabierajg dla mtodych
ludzi relacje z rowiesnikami. Relacje z rodzicami, o ile wczesniej sprzyjaty
zaspakajaniu potrzeb, nadal pozostajg istotne. Wazng role we wchodzeniu w relacje
spoleczne spetniajg doswiadczenia wyniesione z domu. Te¢ faze charakteryzujg takze
wzmozone konflikty miodych Iudzi z dorostymi — rodzicami, opiekunami czy
nauczycielami, czesto przybierajace forme sprzeczek. Zdarza si¢, ze etap ten bywa
trudniejszy dla rodzicow/opiekunéw niz samych nastolatkow. Zrodlo konfliktow
stanowi zmiana w odgrywanych rolach spotecznych oraz zintensyfikowana produkcja
hormondéw. W przystowiowym buncie, zaznaczaniu autonomii oraz nierzadko
ostentacyjnej manifestacji wlasnej niezalezno$ci upatruje si¢ warto$¢ rozwojowa.
Dochodzi bowiem do zainicjowania — trudnego dla rodzicow — procesu
indywidualizacji i separacji, przyczyniajacych do poézniejszego uniezaleznienia dziecka

od rodzicow.

2.3. Funkcjonowanie emocjonalne

Silne emocje towarzyszace relacjom spolecznym, w ktore wchodzi mlody cztowiek
staja si¢ bardziej stabilne w okresie pdznego dorastania. Coraz bardziej uwidaczniajg si¢ na tym
etapie rozwoju uczucia wyzsze, a ich ekspresja staje si¢ bardziej regulowana. Budowaniu

dojrzatosci towarzyszy samokontrola emocji zmierzajagca w strong rownowagi. Na tym etapie
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rozwoju emocjonalnego szczegdlng rolg petni moratorium, czyli ,,(...) dany nastolatkowi czas
odroczenia jednoznacznego zobowigzywania si¢ do odgrywania okres§lonej roli spotecznej

czy podejmowania wzglednie trwatych decyzji $wiatopogladowych”.#* W ujeciu E.H.
Eriksona ,,(..) moratorium to okres naturalnego rozwojowo wyczekiwania, w ktorym mtody
cztowiek eksperymentuje na sobie wchodzac (kolejno) w rézne role”.’®® Dla E. H. Eriksona
czas ten stanowi pozytywna funkcje rozwojowa, chronigca miodego cztowieka przed
niedojrzalymi decyzjami oraz kojaca leki 1 przyzwalajaca na eksperymentowanie. Intrygujaca
jest kwestia wyjscia jednostki z moratorium, gdyz takowe musi mie¢ koniec. Wyjsciu
towarzysza jednak okoliczno$ci, ktore utrudniajg osiggnigcie naturalnego konca tej fazy:
koniecznos$¢ naglego wejscia w zycie doroste, zmuszajagca mtodego cztowieka do petnienia roli,
ktorej sam dla siebie nie okreslil, administracyjne (np. sadowe) przypisanie tozsamosci
negatywnej, czy przeciwnie — celowe przedtuzanie tego okresu (nieustanne eksperymentowanie
na sobie, by np. izolowa¢ si¢ od otoczenia) prowadzace do stagnaciji.’®® E. H. Erikson poddaje
whnikliwej analizie okres moratorium takich osobistosci jak Z. Freud, K. Darwin czy A. Hitler,
wskazujgc na jego wieloaspektowg role w rozwoju. ,,Wraz z rozwojem spoleczenstw te
usankcjonowane formy odraczania dorostosci, pozwalajace na zatrzymanie si¢ w pot kroku
przed dorostos$cia, ulegaja zmianie. W literaturze picknej mozemy spotkac si¢ z takimi formami
moratorium, jak: wyjazdy do wod, zwiedzanie Europy, wyjazd na Wschod czy stuzba na
dworach np. w roli guwernera czy guwernantki — to wszystko pojawiato si¢ jako czas
przejsciowy, zanim mtody cztowiek podjat istotne dla siebie role, jednoznacznie okreslajace
jego status jako osoby dorostej”.'®" Proces dojrzewania spotecznego nie jest jedynie kwestia
biologiczng, ale w duzej mierze ksztaltowany jest przez wzorce kulturowe oraz historyczne.
Zmiany spoteczne, ktore zaszly na przestrzeni XIX 1 XX wieku, a zwlaszcza rewolucje
przemystowe, urbanizacja oraz postgpujaca demokratyzacja edukacji, wplyngly na
transformacje tych tradycyjnych form moratorium. Wspotczesne formy odraczania dorostosci
— takie jak przedluzona/przerwana edukacja, gap year, podroze czy rozwoj kariery zawodowej
— pokazuja, ze mimo roéznic kontekstualnych mechanizmy te wciaz petnig podobng funkcje
spoteczng. Mozna wigc wnioskowac, ze zjawisko moratorium, jako forma przej$ciowego

okresu pomiedzy mlodoscia a dorostoscia, jest glgboko zakorzenione w strukturach

18 K. Piotrowski, J. Wojciechowska, B. Ziotkowska: Rozwdj nastolatka. Pézna faza dorastania, [W:]
A. Brzezifiska (red.): Niezbednik Dobrego Nauczyciela, seria |, Rozwdj w okresie dziecinistwa i dorastania, t. 6,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014, s. 15.

185 |, Witkowski: Rozwdj i tozsamosé w cyklu zycia. Studium koncepcji E.H. Eriksona., Wyzsza Szkota Edukacji
Zdrowotnej w Lodzi, £.6dz 2009, s. 80.

186 Tamze, ss. 82-83.

187 K. Piotrowski, J. Wojciechowska, B. Zidtkowska: Rozwdj nastolatka..., cyt. wyd., s. 16.
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spotecznych, a jego formy sa jedynie adaptowane do nowych warunkow kulturowo-

ekonomicznych.

2.4. Mlodziez w nowoczesnym spoleczenstwie
Nowoczesnos¢ mozna definiowaé w sposob historyczny lub analityczny, ,(...) to
formacja spoteczna ogromnie dynamiczna i ekspansywna”.'® Poszukujac jej historycznych

korzeni mozemy je odnalez¢ — wg niektdrych badaczy — juz w XVI w. (I. Wallerstein), w XVII

w. (A. Giddens) lub pdzniej. Badacze jednak zgodnie przyznaja, ze historia wyznaczyla trzy

przetomowe momenty dla nowoczesnosci: amerykanska Wojna Secesyjna 1 rewolucja

konstytucyjna oraz Wielka Rewolucja Francuska nadaly nowoczesnosci ramy polityczne

1 instytucjonalne, a Rewolucja Przemystowa w Anglii ugruntowaty jej ekonomiczne podtoze.

Analitycznej diagnozy nowoczesno$ci podjat si¢ K. Kumar, sprowadzajac ja — w oparciu

o refleksje A. Comte'a, M. Webera, T. Parsonsa i socjologéw wspotczesnych — do pieciu

ponizszych zasad'®:

1) zasada indywidualizmu, jednostka samodecyduje o sobie, biorgc pelng
odpowiedzialno$¢ na wlasne sukcesy 1 porazki;

2) zasada zroznicowania, jednostka zyskuje autonomig¢, moze wybiera¢ i decydowaé
w wielu dziedzinach zycia: zréznicowanie zawodow, mozliwos¢ dokonywania
wyborow w kwestii konsumpcji, wielo$¢ programéw politycznych i ideologicznych,
roznorodna oferta edukacyjna;

3) zasada racjonalnosci, nauka staje si¢ najwyzsza formg poznania, uwidacznia si¢ kult
rozumu i rozwagi nad mysleniem abstrakcyjnym czy religijnym;

4) zasada ekonomizmu, kult pienigdza, ktory staje si¢ przedmiotem aspiracji, ludzie
pracuja i1 kupuja, czesto warto$¢ jednostki mierzona przez pryzmat posiadanych dobr
zasobow finansowych;

5) zasada ekspansywnosci, nowoczesny sposob zycia poszerza swoj krag, ogarniajac calty
Swiat. Obecnie nazywamy to globalizacja: kolejne spoteczenstwa przyjmuja zachodnie
sposoby postgpowania, wzory moralne, kultur¢ masowsa, gusty, wzorce zycia

rodzinnego oraz wszelkie pozostate dzieciny Zycia.

188 p, Sztompka: Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2002, s. 570.
189 por. K. Kumar: Prophecy and Progress: The Sociology of Industrial and Post-Industrial Society, Penguin,
Harmondsworth 1978. Podaj¢ za: P. Sztompka: Socjologia. Analiza..., cyt. wyd, ss. 563-565.
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Wspomniana globalizacja to efekt intensywnego rozwoju nowoczesnego

spoteczenstwa. Proces ten zdominowat teorie socjologiczne pod koniec XX w. Co w praktyce

oznacza globalizacja? R. Robertson podjat si¢ wskazania proceséw, ktére ujednolicaja

$wiat: 190

1)

2)

3)

4)

Internet i nowoczesne technologie cyfrowe, radiowe i telewizyjne ,,oplataja $wiat”,
wirtualnie mozemy uczestniczy¢ w §wiatowych wydarzeniach;

tworzg si¢ coraz wigksze zalezno$ci ekonomiczne, polityczne, strategiczne czy
kulturalne wigzace spolecznosci calego swiata: ,,Wypowiedz szefa amerykanskiego
banku centralnego ksztaltuje decyzje inwestoréw w Brazylii. Wizyta rosyjskiego
prezydenta w Chinach wywotuje alarm wsrod strategow NATO. Muzyka rybakow
karaibskich, via nowojorskie wytwornie ptytowe, trafia do dyskotek w Radomiu. Mini-
hulajnogi czy buty na koturnach pojawiajg si¢ niemal rownoczesnie w sklepach Berlina,
Mediolanu, Londynu i Lomzy”.;!%

powstaja wielkie korporacje, organizacje polityczne, ekonomiczne 1 kulturalne
o mi¢dzynarodowym charakterze (np. General Motors, Citibank) oraz ruchy polityczne
1 roznorakie stowarzyszenia (np. Greenpeace);

nastepuje swoista uniformizacja §wiata, obywatele r6znych panstw podrdzuja po calym
Swiecie, a §wiatowym narzedziem do komunikacji staje si¢ jezyk angielski, ktorego
znajomos$¢ jest coraz bardziej powszechnym wymogiem edukacyjnym. Upodabnia si¢
takze kultura, obyczaje, moda i styl zycia.

Tak wyglada dzisiejszy $wiat. W takim $wiecie wzrasta wspoOtczesna mtodziez. I — jak

zauwaza Z. Melosik!®? — to ideologia konsumpcji oraz kultura popularna ksztattuje tozsamosé

globalnego nastolatka. Pojecie ,,globalnego nastolatka” odnosi si¢ do badan pokazujacych, ze

mtodziez wielkomiejskiej klasy $redniej na réznych kontynentach charakteryzuje podobna

tozsamos$¢ 1 styl zycia. Nastolatek z Paryza, Warszawy czy Pekinu jest bardziej podobny do

réwiesnika z Sydney czy Limy niz do rowiesnika z wiejskiej lub robotniczej rodziny we

wilasnym kraju. Co wiecej, globalna kultura mlodziezowa sprawia, Ze nastolatki na calym

$wiecie, w tym w krajach Trzeciego Swiata, sa bardziej podobne do siebie niz do pokolenia

19 R. Robertson: Globality, global culture, and images of work order, [w:] H. Haferkamp, N. J. Smelser (red.):
Social Change and Modernity, California University Press , Berkeley 1992, ss. 395-411. Podaj¢ za: P. Sztompka:
Socjologia. Analiza..., cyt. wyd., ss. 582-584.

191 Tamze.

192 7. Melosik: Mtodziez a przemiany kultury wspdiczesnej, [w:] R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik (red,):
Milodziez wobec..., cyt. wyd., s. 14.
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swoich rodzicow.'®® W kontekscie globalizacji chce zaznaczyé!®®, ze niezaleznie od kraju,
niezaleznie od kontynentu mtodziez ,klasy s$redniej” laczy podobny styl zycia, podobna
tozsamos¢: ,,(...) globalny nastolatek stucha brytyjskiej badz amerykanskiej muzyki, jezdzi na
deskorolce, chodzi do Mc Donald’sa, pije coca-cole”.!% Z racji, ze publikacja pochodzi z 2005
roku dzi§ dodaliby$my jeszcze, ze spora cze$¢ dnia spgdza scrollujac Facebooka, a $ledzac
znajomych na Instagramie nagrywa film, by opublikowaé go p6zniej na Tik-Toku, 0 czym
powiadomi najblizszych puszczajac im szybkiego Snapa. Zatem biezaca kultura popularna

,rozprasza roznice — narodowe, panstwowe, etniczne i jezykowe, %

zacierajg si¢ takze roznice
kulturowe, przez co miodzi ludzi wszedzie czujg si¢ ,jak w domu”. Rozwdj technologii
1 mediow cyfrowych stat si¢ istotnym elementem Zycia mlodziezy, a coraz wigksza czg$¢
interakcji miedzyludzkich przenosi si¢ do przestrzeni wirtualnej, co zmienia zar6wno sposob
komunikacji, jak 1 percepcje otaczajacej rzeczywistosci. Roznorodnos$¢ kulturowa zostaje
czgsciowo zastgpiona uniwersalnym jezykiem medidw spotecznosciowych, ktory ksztattuje
poczucie przynaleznoéci do globalnej wspolnoty.’

Z globalizacjg zwigzane jest tez zjawisko ,,kultury typu instant”, ktérej symbol stanowi
triada: fast food (czyli forma natychmiastowej przyjemnos$ci — kawa rozpuszczalna, Mc
Donald’s czy jedzenie z kuchenki mikrofalowej), fast sex (czyli natychmiastowa,
nieangazujgca satysfakcja seksualna, ktorej przyktad moze stanowié viagra), fast car (czyli
kurczenie si¢ przestrzeni, zmniejszanie dystansu 1 odlegtosci). To takze blyskawiczna
komunikacja via Facebook, liczne komunikatory, e-maile czy smartfon. Owa
natychmiastowo$¢ niebywale rzutuje na styl zycia i tozsamos¢ mtodych ludzi, zyjacych w mysl
zasady ,,nie odkladaj Zycia na pozniej”.'%® Nastawienie na natychmiastowo$¢ powoduje istotne
zmiany w stylu zycia wspotczesnych spoleczefnstw, prowadzac do powstania stylu zycia
1 tozsamosci typu instant — ptynnej, niestabilnej pop-tozsamosci. Jest to rezultat gwattownego
przyspieszenia zycia, zamiany potrzeby ,,wewnetrznej harmonii” na neurotyczne poszukiwanie
nowosci oraz dazenie do maksymalnej przyjemnosci i szybkiej gratyfikacji.®® Wspomniana
triada — fast food, fast sex, fast car — odzwierciedla szeroka tendencje wspotczesnych

spoteczenstw do upraszczania i przyspieszania codziennych czynnosci, aby zaspokoi¢ potrzeby

193 Z. Melosik: Edukacja, miodziez i kultura wspdtczesna: kilka uwag o teorii i praktyce pedagogicznej,
,,Chowanna”, 1/2003, s. 26.

194 Samej tozsamosci i jej ksztaltowaniu po$wigcitam podrozdziat 3.3.2. Rozw6j tozsamosci.

195 Tamze, s. 14.

196 Tamze.

197 Wigcej na ten temat napisalam w podrozdziale 3.3.4. Socjalizacja a nowe media.

198 Tamze, ss. 15-16.

199 7. Melosik: Edukacja, mtodziez... cyt. wyd.., s. 22.
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natychmiastowej gratyfikacji. Wspotczesna technologia, w tym media spoteczno$ciowe,
komunikatory oraz szybki dostep do informacji, znaczaco wptywa na sposob, w jaki miodzi

ludzie ksztattuja swoja tozsamos¢ i relacje spoteczne.?%

2.5. Pokolenia: Baby Boomers, X, Y i Z

Socjolog K. Mannheim juz w czasach wojennych w miodziezy upatrywat zasobow,
»(...) ktore ma do dyspozycji kazde spoleczenstwo 1 od mobilizacji ktérego zalezy jego
witalno$¢”.2%! Najcenniejsza wartoscia jest to, ze mtodziez nie przyjmuje zastanych wzorcow.
»Mtodziez z samej natury nie jest ani postgpowa, ani konserwatywna, ale posiada potencjat
gotow do zaczecia wszystkiego od nowa”.?%? To zatem miodziez stanowi grupe spoteczng
wyznaczajacg trendy dla kierunkow dziatania oraz ksztattowania si¢ przysztych pokolen. We
wspotczesnej socjologii mianem pokolenia okre$la si¢ grupe ludzi z tego samego kregu
kulturowego, bedacg w zblizonym wieku. Grupa ta wykazuje podobne postawy, system

7203 gkresla

wartoéci czy poglady. H. Swida-Ziemba ,,wspolnym losem dorastania i mtodosci
spoteczno-kulturowe warunki zycia, uzupetiajac o nie czynniki pozwalajgce na wyodrebnienie
pokolenia. W powojennej rzeczywisto$¢, co zostato zilustrowane na rys. nr 1, nastepujace
atrybuty przepisywano kolejnym pokoleniom?%#:
v baby boomers — to ludzie, ktory urodzili si¢ po drugiej wojnie $wiatowej (powojenne
pokolenie wyzu demograficznego (1946-1964), a ich dorastanie cechowaly przemiany

spoteczne, gospodarcze i polityczne. Cenig niezalezno$¢, niechetni wobec rowiesnikow,

stronigcy od konfliktow,%®

200 Szerzej opisalam te kwestie w rozdziale 3.3. Socjalizacja jako proces ksztaltowania tozsamosci.

201 K, Mannheim: Problem miodziezy w nowoczesnym spoleczeristwie, [w:] K. Szafraniec (red.): Miodziez jako
problem i jako wyzwanie ponowoczesnosci. Z prac Sekcji Socjologii Edukacji i Mlodziezy PTS 2011, Tom I,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2011, s. 12.

202 Tamze, s. 16.

203 Y. Swida-Ziemba: Wartosci egzystencjalne mlodziezy lat dziewieédziesigtych, Instytut Stosowanych Nauk
Spotecznych, Warszawa 1995, s. 50.

204 pokolenie — najczesciej definiowane jako grupa oséb w podobnym wieku i w tym sensie zblizone do pojecia
,.kohorta”, ktére w demografii oznacza zbior ludzi wyodrebnionych ze wzgledu na przyjeta kategori¢ czasowa,
np. osoby urodzone w okreslonej dekadzie, abiturientow jednego roku, pracownikow przechodzacych w danym
okresie na emeryturg itp. Biologiczne spojrzenie na pokolenia akcentuje ich kolejnos¢: rodzice plodza dzieci, te
za$ ptodza swoje dzieci, ktore sg zarazem wnukami tych pierwszych itd. We wspotczesnej humanistyce bardziej
rozpowszechniona jest kulturowa definicja pokolenia, ktora zaktada, ze tworza je nie tylko osoby w okreslonym
przedziale wiekowym, lecz takze podzielajace pewne wspolne, ksztattujace je doswiadczenia, Centrum Badan
Historycznych Polskiej Akademii Nauk w Berlinie, https://cbh.pan.pl/pl/pokolenie (dostep 28.10.2024).

205 3, Wikitrowicz, 1. Warwas, M. Kuba, E. Staszewska, P. Woszczyk, A. Stankiewicz, J. Kliombka-Jarzyna:
Pokolenia - co si¢ zmienia? Kompendium zarzqdzania multigeneracyjnego, Wolters Kluwer, Warszawa 2016,
s. 27.
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v pokolenie X — to de facto synowie i corki baby boomerséw (1965-1979). Dorastali
w czasie restrukturyzacji gospodarki, w atmosferze niepewnosci i leku. Przypisuje si¢
im funkcjonowanie w mysl zasady ,,zyje, by pracowaé”. To czgsto sceptycy 1 pesymisci.
Korzystaja z nowych technologii jednak najbardziej cenig bezposredni kontakt,2%

v pokolenie Y — (inaczej WWW Generation, Net Generation, Thumb Generation,
Milenialsi) — to ludzie urodzeni migdzy 1980 a 1994 r., nalezacy do wyzu
demograficznego. To pierwsza grupa Polakéw wychowywana w dobie kapitalizmu
1 wolnosci stowa, kiedy nie bylo juz politycznych, ani spotecznych ograniczen.
Dorastali otoczeni nowoczesnymi technologiami. Sg otwarci zmiang, chetnie si¢ ucza,
potrafig okresli¢ swoje oczekiwania. Osoby te cechuje kreatywnos$¢, ambicje
i innowacyjnosé,?%’

v pokolenie Z, zwane zamiennie C (od stoéw connected, communicating czy computerized)
— to osoby urodzone po 1990 r. Maja wiele cech wspdlnych z pokoleniem Y, ale
w przeciwienstwie do poprzednikoéw wychowywali si¢ 1 wzrastali w cyfrowym Swiecie
otoczeni komputerami, smartfonami i innymi elektronicznymi gadzetami. Prowadzg
intensywne zycie ,,w sieci”, funkcjonujac z swiecie rzeczywistym oraz tym wirtualnym.
Zarzuca si¢ im, ze majg trudno$¢ z autonomicznym mys$leniem. Sg bardzo otwarci na
réznorodno$é. Zyija szybko, chca wszystko wiedzie¢ i mieé¢ natychmiast.?’® Pokolenie

nazwane przez N. Hatalska ,,pokoleniem, ktére zmieni $wiat” 2%

206 M. Baran, M. Ktos: Pokolenie Y - prawdy i mity w kontekscie zarzqdzania pokoleniami, ,Marketing i Rynek”
5/2014, ss. 923-929.

27 B, Hysa: Zarzgdzanie réznorodnosciq pokoleniowg, ,.Zeszyty Naukowe Politechniki Slaskiej, Organizacja
i zarzadzanie”, z. 97, 2016, ss. 385-3809.

208 A, Zarczyfska-Dobiesz, B. Chomatowska: Pokolenie ,,Z” na rynku pracy — wyzwania dla zarzqdzania
zasobami ludzkimi, Prace Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu, nr 350, 2014, ss. 406-408.

29 N. Hatalska: https://hatalska.com/2015/01/22/generacja-z-pokolenie-ktore-zmieni-nasz-swiat/  (dostep
28.10.2024).
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Rys. 1. Powojenna, pokoleniowa 0§ czasu
ovER &

Baby Boomers Gen X Millennials GenZ
1946-1964 1965-1979 1980-1995 1996-present

Zrédto: https://hatalska.com/2015/01/22/generacja-z-pokolenie-ktore-zmieni-nasz-swiat/

M. Karkowska i T. Skalski, zaznaczaja, ze ,,w analizach wspotczesnych polskich
pokolen podkresla si¢ kreacyjng rolg transformacji ustrojowej w 1989 r. Peini ona funkcje
pewnej socjologicznej ramy odniesienia, cezury, a zarazem spoiwa nadajacego wspolne rysy
tym cztonkom spoteczenstwa, ktorzy wchodzili w dorosto$¢ po przetomie spotecznym
i politycznym sprzed 20 lat”.?® W raporcie ,,Diagnoza Spoteczna 2005”?'! autorzy uzyli
wyrazenia pokolenie T (transformacji), dla okreslenie jeszcze niedorostych nastolatkow, ktorzy
w obliczu wahan nastrojow i kondycji psychicznej, bedacych wynikiem adolescencyjnych
kryzysow, przezywaja frustracje prowadzace do marginalizacji spolecznej 1 edukacyjnej. Ci
mtodzi ludzie, czuli si¢ niezrozumiani w skali globalnej — nie tylko przez dorostych, ale ogdlnie,
takze przez rowiesnikow. Efektem czesto byly objawy izolacji i bariery komunikacyjne.
Opisane zaburzenia oraz niestabilno$¢ psychiczna, zmienno$¢ nastrojow, czy akty
samookaleczenia zazwyczaj utozsamiane s3 z osobowoscia borderline.?'? Jak podaje A. Popiel
zaburzenie osobowosci borderline (ang. borderline personality disorder, BPD) ,,dotyczy okoto
1-1,5% populacji, charakteryzuje sie przewlektoscia (od okresu adolescencji do dorostosci)

1 jest zwigzane ze znaczacym ryzkiem samobodjstwa (okoto 10%). (...) w Polsce nie

210 M. Karkowska, T. Skalski: Kultura. Socjalizacja. Tozsamosé, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2010,
s. 78.

211 J. Czapinski, T. Panek: Diagnoza Spoteczna 2005. Warunki i jakosé zycia Polakéw, Wyzsza Szkota Finansow
1 Zarzadzania, Warszawa 2006.

212 R, Carson, S. Mineka, J. N. Butcher: Psychologia zaburzen, t. 1-2, Gdafiskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2005. Podaje za: M. Karkowska i T. Skalski: Kultura. Socjalizacja..., cyt. wyd., s. 79.
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opublikowano dotychczas zalecenn odno$nie do postepowania terapeutycznego w BPD, ktore
moglyby stanowié¢ wytyczne dla opieki zdrowotnej”.?*® Osoby dotkniete tym zaburzeniem
charakteryzuje potrzeba doznawania ekstremalnych bodzcow i1 doswiadczen fizycznych,
emocjonalnych i spolecznych. Swiat postrzegaja jako nieprzyjazny i odrzucajacy oraz brak im
wiary we wiasne mozliwosci. ,,Borderline jest prawie zawsze reakcja na wygorowane
oczekiwania otoczenia, wys$cig i konkurencje, a takze na doznawang frustracj¢ potrzeb afiliacji
i poczucia bezpieczenstwa”.?!* Choé przytaczany raport pochodzi sprzed prawie 20 lat,
trudnosci z jakimi mierza sie wspolczesne nastolatki wydaja si¢ nie zmieniaé.?*®

Na podstawie przeprowadzonych badan H. Swida-Ziemba wyréznita cztery typy
mlodych poczatku lat dziewieédziesigtych?:®:

1) typ autentycznego katolika, postepujacy zgodnie z sumieniem, cenigcy warto$ci
rodzinne, cenigcy stabilnos¢ 1 odrzucajacy rywalizacje;

2) typ chiodno — rywalizacyjny, nienalezny emocjonalnie, nastawiony na zdrowsa
konkurencje;

3) typ emocjonalnego indywidualisty, realizujacy si¢ zar6wno w milosci, rodzicielstwie
jak i pracy zawodowej;

4) typ homeostatyczno — wspdlnotowy, cenigcy nad wyraz spokojne zycie wewnetrzne, bez
napiec, stresOw 1 zaangazowania.

W okresie transformacji ustrojowej mtodzi ludzie nie postrzegali siebie jako odrebne;,
wyroznionej grupy spotecznej. Mlodziez, jako grupa spoteczna, znalazta si¢ w sytuacji, w ktorej
tradycyjne wzorce i tozsamosci ulegaty dekompozycji, podczas gdy nowe formy organizacji
zycia spotecznego i myslenia nie byly jeszcze w pelni uksztattowane. ,,Mtodzi okresu
transformacji nie czuli wi¢zi pokoleniowych, nie traktowali si¢ tez jako nowe czy wyrdznione
w kategoriach czasu historycznego pokolenia, tym bardziej nie czuli si¢ oni ani pokoleniem
straconym ani pokoleniem szansy (...) W $wiatopogladzie mtodziezy zapanowat chaos, niemal

rowny chaosowi zycia spoteczno-kulturowego, w zasadzie nawet trudno byto wskazywaé

dominujace w myéleniu mtodych trendy (...)”.?!” Panujacy chaos odbijat sie w trudno$ciach

213 A, Popiel: Zaburzenia osobowosci z pogranicza — wspdlczesne psychoterapii, ,,Psychiatria i Psychologia
Kliniczna”, 21(1)/2021, s. 37.

214 Tamze.

215 K. Kaniecka: Borderline. Boje si¢ pytan, o to jaka jestem, bo tak w Srodku nic nie ma:
https://www.newsweek.pl/psychologia/borderline-jak-towarzyszyc-dziecku-z-zaburzeniem-osobowosci-typu-
borderline/sf8rytd (dostep 28.10.2024).

216 Y. Swida-Ziemba: Wartosci egzystencjalne..., cyt. wyd., ss. 279-280.

217 M. Piorunek: Projektowanie przysziosci edukacyjno-zawodowej w okresie adolescencji, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2004, ss. 20-21.
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z identyfikacja z konkretnymi nurtami ideowymi czy politycznymi. Tego rodzaju dezorientacja
byla naturalnym efektem niepewnosci i1 niestabilnosci. Mtodziez, znajdujaca si¢ w fazie
ksztaltowania wlasnej tozsamosci, byla szczegdlnie podatna na te przemiany. Transformacja
z jednej strony otworzyta nowe mozliwosci, z drugiej wprowadzila takze liczne wyzwania,
ktére wptynely na percepcje przysztosci przez mtodych ludzi.

Przed kazdym z pokolen staly ogromne wyzwania.?'® Takowe staja takze przez
wspotczesng miodzieza, ktora charakteryzuje si¢ unikalnym zestawem doswiadczen
zwigzanych z okresem dorastania, odmiennym od tych, ktére towarzyszyly wczesniejszym
generacjom. Mimo niechg¢ci do otwartego uznania tego faktu, mtode pokolenie wykazuje coraz

wicksza homogenizacje, a w jego obrebie wyksztatcajg sie wspolne wzorce zachowan. !

218 K sztaltowaniu tozsamosci oraz roli socjalizacji w rozwoju mtodego czlowieka poswigcitam podrozdziat 3.3.
Socjalizacja jako proces ksztattowania tozsamosci.

219 B. Widniewska: Starsi i mtodzi w dialogu miedzypokoleniowym, ,,Spoteczenstwo. Edukacja. Jezyk”, t. 6/2017,
ss. 27-47, DOI: 0.19251/sej/2017.6(2).

47



Rozdzial 3. Podstawy teoretyczne interpretacji materialu empirycznego

3.1. Codziennos$¢ — rys teoretyczny

Codziennos¢ i jej wspolczesne dynamiki stanowig przedmiot zainteresowania badaczy
reprezentujacych rézne dyscypliny naukowe, w tym antropologi¢, socjologie, histori¢ oraz
pedagogike (Z. Bauman?®, M. Bogunia-Borowska i P. Sztompka??!, J. Holzer??,
J. Jastrzebski®®, R. Sulima?*). Pojecie codziennos¢ czesto kojarzy sie z aspektami
powszednimi oraz sferg profanum, obejmujaca nasze zwyczajowe nawyki i rutynowy rozktad
dnia. Opiera si¢ na podobienstwie migdzy wydarzeniami, ktore do§wiadczamy w okreslonych
momentach. Mimo, ze w zyciu codziennym moga pojawi¢ si¢ odstepstwa od rytuatéw, to
jednak nasze funkcjonowanie umozliwiajg powtarzalne zachowania oraz dziatania, ktére
podejmujemy na podstawie wczesniej wypracowanych wzorcéw postepowania.??® To wiasnie
powtarzalno$¢, rutyna i monotonia stanowig znaczace elementy codziennosci. Dla jej
podtrzymania, kazdego dnia powtarzamy szereg dziatan, aktywno$ci 1 gestow, czesto
monotonnych. Aktywnosci te dotyczg tego, co dzieje si¢ tu i teraz, sg jednak wymierzone
w przysztos¢. Nieuchronno$¢ jest cechg otaczajacej nas codziennosci. Codziennos¢ wystepuje
wiec W czasie terazniejszym, urzeczywistnia si¢ nam, a najczes$cie] postrzegana jest
z perspektywy najblizszej przysztosci.??®

Wiele codziennych czynnosci jest przejawem habitusu lub ucielesnionym nawykiem,
ktory w koncepcji P. Bourdieu oznacza ucielesniong koniecznosé¢.??’ Kazdy z nas, w sytuacjach,
ktorych doswiadcza, staje si¢ uzytkownikiem, a nawet badaczem codziennosci. ,,Antropolog
codzienno$ci ma sprawy w urzedach, kontrole biletow w tramwaju, ma sgsiadéw, moze miec¢

papuge czy samochdd. W tym sensie kazdy z nas jest antropologiem codziennosci, z tym, ze

220 7. Bauman: Niecodzienno$¢ nasza codzienna..., [w:] M. Bogunia-Borowska (red.): Barwy codziennosci.
Analiza socjologiczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2009.

221 p, Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.): Socjologia codziennosci, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2008.

222 J, Holzer: Historyk w trybach historii. Wspomnienia, Wydawnictwo Znak, Krakow 2013.

223 J. Jastrzebski: Odkrywanie codziennosci, ,,Terazniejszo$é. Czlowiek. Edukacja”, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkolty Wyzszej, 2003 (numer specjalny).

224 R, Sulima: Antropologia codziennosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2000.

225 A Frackowiak: Codziennosé i refleksja. W poszukiwaniu zrédet uczenia sie oséb dorostych, [w:] M. Humeniuk,
I. Paszenda (red.): Codziennos¢ jako wyzwanie edukacyjne, tom 1, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroctaw 2017, ss. 17-18.

226 A, Radziewicz-Winnicki: Nabywanie oraz wytwarzanie nowych doswiadczer w zyciu codziennym jednostki
w postmonocentrycznym tadzie spotecznym, [w:] A. Radziewicz-Winnicki (red.): Edukacja a zZycie codzienne, tom
1, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2002, s 94.

221 p, Bourdieu: Dystynkcja. Spoteczna krytyka sqdzenia, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2005,
s. 216.
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nie wszyscy sporzadzaja z niej raporty”.??® Antropologia codziennosci pokazuje aktualng
rzeczywisto$é, dziejaca sie tu i teraz.??°

Codzienno$¢, bedaca kategorig interdyscyplinarng, mimo ze posiada réznorodne
znaczenia, najczesciej odnosi si¢ do rzeczywistosci, ktora jednostka doswiadcza na co dzien.
Wieloznaczno$¢ codziennosci dobrze wyraza koncepcja B. Waldenfelsa, ktory wskazuje trzy
rézne sposoby jej postrzegania, bazujac na kryteriach zwyczajnosci, konkretnosci
i specyficznego ograniczenia®®:

1) codzienno$¢ jako zwyczajnosc, ustalony porzadek organizacyjny;

2) codzienno$¢ jako manifestacja tego, co konkretnie, bezposrednio i empirycznie
uchwytne;

3) codzienno$¢ jako elementy rzeczywistosci ,,zamknigte w sobie i skrgpowane”, ktore
definiuja ograniczenie aktywnosci jednostki do wlasnego srodowiska oraz jej
najblizszych celow (powszechnych, konkretnych 1 zazwyczaj rutynowo
powtarzalnych).

B. Waldenfels zaznacza takze, ze codzienno$¢, odnosi si¢ do struktury doswiadczen,
ktorg Grecy okreslali mianem zwyczaju (ethos), obejmujacej wszystko to, co zazwyczaj
mowimy, robimy 1 odczuwamy. Pnadto stanowi okreslony poziom doswiadczen, bliski temu,
€O Arystoteles definiowat jako empiri¢ (empiria). Wreszcie codziennos¢ mozna postrzegac jako
szczegblng sfere w obrebie przestrzeni doswiadczen.?®!

Poprzez ukazywanie aktualnych problemoéw i spolecznych zjawisk z indywidualne;j
perspektywy, dotyczy ona réwniez wydarzen, ktére stanowia tlo egzystencji dziecka.??
,Codziennos¢ moze by¢ okazja do uczenia si¢ lub kontekstem tworczych, satysfakcjonujacych
dzialan, sposobem realizacji zamierzen. Moze takze ogranicza¢, zawodzi¢, spycha¢ na
margines czy wyklucza¢”.?®® Na prozno poszukiwaé definicji codziennoéci. Jak zaznaczyt

R. Sulima ,,Codzienno$¢ jest nieuchronna jak pogoda (...). Codzienno$¢ jest praktykowana

i nie potrzebuje definicji”.?®* Badacz odréznia natomiast kategorie codziennosci od Kategorii

228 R, Sulima: Antropologia codziennosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2000, s. 8.

229 Tamze, s. 10.

230 B, Waldenfels: Pogardzana doxa. Husserl i trwajgcy kryzys zachodniego rozumu, [w:] Z. Krasnodebski,
K. Nellen: Swiat przezywany: fenomenologia i nauki spoleczne, Pahstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
1993, ss. 105-107.

2! Tamze, ss. 107-108.

282 A, Zadrozynska: W poszukiwaniu codziennosci, [w:] R. Sulima (red.): Zycie codzienne Polakéw na przetomie
XX i XXI wieku, Wydawnictwo Stopka, L.omza 2003, s. 157.

233 M. Nowak-Dziemianowicz: Edukacji i wychowanie w dyskursie nauki i codziennosci, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow 2012, s. 7.

234 R. Sulima: Antropologia..., cyt. wyd., s. 7.
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zycie codzienne, postrzegajac t¢ drugg jako jedng z fundamentalnych aktywnosci, ktéra mozna
analizowac z perspektywy socjohistorycznej. Nawigzuje on do socjologii A. Shiitza, koncepcji
dramaturgicznej E. Goffmana, socjologii oraz zatozen teorii ,procesu rytualnego”
V. Turnera.?*®

Wedlug A. Schiitza do nadrzednych zadan nauk spotecznych nalezy wyjasnianie
rzeczywistoéci na podstawie do$wiadczania dnia codziennego.?*® Refleksje A. Schiitza
dotyczace przedmiotu, metod oraz sensu nauk spotecznych skierowaty jego uwage na zycie
codzienne. Codziennos¢ 1 myslenie potoczne nie tylko stanowily obszar badan socjologicznych,
ale rowniez metody badawcze okazywaly si¢ wyrafinowang formg technik charakterystycznych
dla potocznego myslenia. Sens nauk spotecznych, wedtug Schiitza, wynikat z ich glebokiego
zakorzenienia w realiach zycia codziennego.?®’ Radykalizm socjologii fenomenologicznej
A. Shiitza przejawia si¢ w zatozeniu, ze eksplorowanie §wiata codziennego ma na celu
odstoniecie jego subiektywnego podioza. ,Ja, istota ludzka zrodzona w $§wiecie spotecznym
1 przezywajaca w nim swe zycie codzienne do$§wiadczam Swiata spolecznego zbudowanego
wokol mego miejsca w nim, otwartego dla mojej interpretacji i dziatania, zawsze odnoszac go
do mojej rzeczywistej biograficznie zdeterminowanej sytuacji”.?® Oznacza to, ze kazdy z nas
organizuje zycie codzienne ze wzgledu na siebie, a §wiat zycia codziennego to rzeczywistos$¢
dana dorostemu cztowiekowi jako ,dziedzina sensu oraz przestrzen do$wiadczania
i interpretacji”.?®® Swiat, ktory na co dzien przezywamy nie jest $wiatem prywatnym. Jest
spotecznym kosmosem, ktory dzielimy ze wspotczesnymi nam innymi oraz przodkami.?*°

Ciekawym 1 inspirujagcym przyktadem interpretacji codziennosci jest podejscie
prezentowane przez E. Goffmana, ktory jako narzedzie do opowiedzenia i przedstawienia
codzienno$ci wykorzystat metafore teatralng, ukazujac jg jako ,teatr Zycia codziennego”.?*!
Traktujac codzienno$¢ jak scene teatru zajat pozycje widza, nieuczestniczacego w owym

przedstawieniu, zauwazajac, ze naturalne relacje spoleczne ksztattuja si¢ w sposob analogiczny

do sytuacji na scenie teatralnej — poprzez wymiang dziatan nacechowanych dramaturgiczna

5

285 R, Sulima: Moda na codziennosé. Kategoria codziennosci w kulturze ponowoczesnej, ,, Kultura Wspolczesna”,
nr 6, 2011, ss. 171-187.

236 A, Schiitz: Potoczna i naukowa interpretacja ludzkiego dziatania, [W:] E. Mokrzycki (red.): Kryzys i schizma.
Antyscjentystyczne tendencje w socjologii wspolczesnej, tom 1, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
1984, s. 176.

237 D. Lachowska: Codziennosé i socjologia, ,,Literatura w $wiecie”, 2 (163), 1985, s. 287.

238 G, Badura: Alfreda Schiitza deskryptywna fenomenologia zycia w $wiecie, ,.Zeszyty Naukowe Politechniki
Slaskiej”, nr 65, 2013, s. 10.

239 Tamze.

240 Tamze.

241 D, Kosinski: Codziennosé, [w:] E. Bal, D. Kosifski (red.): Performatyka. Terytoria, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2017, s. 33.
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intensywnoscia, reakcje na te dziatania oraz odpowiedzi zamykajace poszczegolne ,,sceny’.
Nawet w przypadku niewprawnego wykonawcy scenariusz moze nabraé¢ zycia, poniewaz sama
rzeczywisto$¢ posiada strukture o dramatycznym charakterze. Cho¢ nie mozna uznaé, ze caty
$wiat jest scena, trudno jednoznacznie okre$li¢, w jakim stopniu pozostaje nig w istocie.?*?
Pozwolito to E. Goffman’owi to na odkrycie nie tylko teatralnosci dnia codziennego — kazdego
dnia jednostka odgrywa pewne role spoteczne, ale takze tego, ze nieustannie weryfikuje
dostosowanie proponowanych dziatan oraz kreowania wizerunku wtasnego do zmieniajacego
si¢ otoczenia spolecznego.?*® Dostrzegl zatem site relacji miedzyludzkich i wladze, ,ktorej
podlegaja, i w ktorej obszarze dziataja jednostki i zbiorowosci”. 24

V. Turner, badajac symbole afrykanskiego plemienia Ndembu wyrdznit podstawowa
jednostke kazdego rytuatu, ktora jest symbol o charakterze dominujacym.?*> Symbol ten staje
jest ,,nosnikiem norm o charakterze spotecznym posiadajac dodatkowo bodziec emocjonalny.
Swoim dziataniem wywiera on nacisk na dwu ptaszczyznach: spolecznej i fizjologicznej”.?*°
Bodzcem emocjonalnym moze by¢, np. muzyka, alkohol lub taniec rytualny. Cecha
charakterystyczng dla symboli i proceséw rytualnych jest ,,unifikacja zasadniczo od siebie
odmiennych lub faktycznie sprzecznych wyobrazen”, a symbol rytualny ,,jest faktycznie
odpowiedzialny za skuteczno$¢ rytuatu”. 24’

Dyskurs naukowy przejmuje potoczne sposoby rozumienia poj¢c codziennosc 0raz Zycie
codzienne — jezyki, sposoby myS$lenia i wyrazania uwag na ich temat przenikajg sie
w rzeczywistosci potocznej 1 naukowej. W potocznym rozumieniu terminy te traktowane sa

jako synonimy, jednak D. Mroczkowska, L.. Rogowski i R. Skrobacki zaproponowali odmienne

rozumienie.?*® W tabeli nr 1 przedstawitam propozycje postrzegania codziennosci:

242 E, Goffman: Cztowiek w teatrze zycia codziennego, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1981, s. 116.
Podaje¢ za: D. Kosinski: Codziennosé..., cyt. wyd., s. 35.

23 D, Kosinski: Codziennosé..., cyt. wyd., s. 35.

244 Tamze, s. 82.

245 G. Winski: Victora Turnera analiza symboli rytualnych. Symbol jako kategoria analizy antropologicznej,
,»Rocznik Nauk Spotecznych”, tom XXX/1, 2002, ss. 71-91.

246 Tamyze, s. 82.

247 Tamze, s. 88.

248 D, Mroczkowska, L. Rogowski, R. Skrobacki: Codziennos¢ niecodzienna / niecodziennosé¢ codzienna —
spojrzenie na dylematy socjologii zycia codziennego, [w:] S. Rudnicki, J. Stypinska, K. Wojnicka (red.):
Spoleczenistwo i codzienno$¢. W strong nowej socjologii? Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne, Warszawa
2009, ss. 93-103.
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Tab. 2. Postrzeganie codziennosci

Synonimy codzienno$ci

a: przecietno$¢, banalnosé, oczywistosé b: stalosé, bezpieczenstwo, bezproblemowos¢

Codziennos¢ warto$ciowana  negatywnie, | Codzienno$¢ jako poczucie bezpieczenstwa,
pojmowana jako co$ oczywistego, rutynowego, | przewidywalnos¢ 1 normalno$¢. To cheé
niewartego uwagi. To nieciekawy czas, to | zachowania statusu quo (np. zawsze ta sama
,»siedzenie w domu”, czas stracony. ekspedientka

w sklepie).

Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie D. Mroczkowska, £.. Rogowski, R. Skrobacki: Codziennosé
niecodzienna / niecodzienno$¢é codzienna — spojrzenie na dylematy socjologii Zycia codziennego, [W:]
S. Rudnicki, J. Stypinska, K. Wojnicka (red.): Spofeczenstwo i codziennosc. W strong nowej socjologii?
Wydawnictwo Akademickie i profesjonalne, Warszawa 2009, ss. 93-103.

L. Bovone takze odrdznia codziennos¢, od zycia codziennego. Uwaza za istotne, by
rozrdzni¢ historyczne znaczenie, jakie przyjeto na siebie stowo codziennos¢ 1 interpretuje ja
w réznych aspektach: codziennosé, zycie codzienne oraz swiat zZycia codziennego. W dwoch
ostatnich przypadkach zdecydowanie wigkszy akcent ktadzie si¢ na wyrazenie Zycie niz na
codziennos¢.?*

Czilowiek dokonuje wielu wyborow dotyczacych codziennosci. A. Giddens zauwaza, ze
kluczowym elementem codziennych dziatan jednostki jest dokonywanie wyborow.
Intelektualna emancypacja oraz zdolno$¢ do refleksyjnego funkcjonowania w warunkach
ciggltych zmian i r6znorodnosci srodowisk spotecznych, zarowno tych, z ktérymi jednostka ma
bezposrednig stycznosé, jak i tych oddzialujacych posrednio, pozwalajg na wyrazanie osobiste;j
podmiotowosci. Proces ten manifestuje si¢ poprzez ksztattowanie indywidualnych stylow zycia
oraz dokonywanie wyboréw zwigzanych z tozsamoscig.?*

Zycie codzienne zawiera w sobie zaréwno drobne, rutynowe elementy, jak i magiczne
oraz podnioste zycie od$wietne.*! | ,Gwiazdy rocka i stadionowi zadymiarze, zakupy i choroby,
przyjazn i seks, komorki 1 fora internetowe, zaufanie taksowkarzy do klientéw i wyborcoéw do
politykow... Co taczy te tematy? (...) sa przedmiotem ,trzeciej socjologii”: socjologii
codziennosci. Po ,,pierwszej” (zajmujacej si¢ wielkimi systemami spotecznymi) oraz ,,drugie;j”
(analizujacej anatomie¢ dzialan spotecznych i miedzyludzkich wiezi) przyszedt czas na

»irzecig”. Badacze dostrzegli, Zze tradycyjne problemy socjologii — nierdwnosci spoteczne,

249 | . Bovone: Teorie della quotidianita: ricerca di senso o negazione di senso?, ,,Studi di Sociologia”, 1/1986,
ss. 20-36.

250 A, Cybal-Michalska: Mtodziez akademicka a kariera zawodowa, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013,
s. 127.

251 p, Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.): Socjologia codziennosci, cyt. wyd., s. 25.

52



wiadza, kultura, swiadomo$¢ zbiorowa czy globalizacja — przejawiajg si¢ najwyrazniej na co
dzien: w domu, szkole, supermarkecie, ko$ciele, szpitalu i na stadionie pitkarskim. Dla
socjologéw zycie codzienne to nowe okno, przez ktore mozna spojrze¢ na stare problemy
i zobaczyé co$ wigcej”.?®2 P. Sztompka wyrdznia w swojej koncepcji az osiem cech
charakterystycznych dla zycia codziennego:2*®

1) zycie z innymi, w obecnos$ci innych;

2) cyklicznos¢ i powtarzalnos$¢ zdarzen;

3) formy rytualne, nawykowe;

4) zaangazowanie (fizyczne i emocjonalne);

5) okreslona przestrzen;

6) ramy czasowe;

7) automatyczny (bezrefleksyjny) charakter;

8) spontanicznosc.

Zycie codzienne ma hybrydowy charakter, a jednostka ujmuje go jedynie czastkowo,
poprzez wilasciwe dla siebie mikroswiaty, w ktorych odgrywa pewne role spoleczne.
W zwigzku z tym, codzienna praktyka wymaga od jednostki podj¢cia decyzji dotyczacej jej
dziatan, ktére moga albo potwierdzac¢ istnienie okre§lonego mikroswiata 1 wlasng w nim
obecnosé, albo stanowi¢ jego zaprzeczenie.?®* Percepcja codziennosci jest zmienna: , Niegdys,
ilekro¢ padato stowo codziennos$¢, przychodzita do glowy rutyna. Monotonia. (...) Od
codziennos$ci ziato bezpieczenstwem, pewnoscig w kwestii tego co nastapi, a co nastgpi¢ nie
moze, co czynié, a czego si¢ wystrzega¢. Chlebem powszednim i brakiem zwodzenia na
pokuszenie. Nieobecnos$cig niespodzianek i zaskoczen. Spokojem. I nuda. (...) Tak byto kiedys.

Dzi$ tak juz nie jest” — pisal Z. Bauman?®®

. Wspomniat takze o wszechobecnie krélujacej
zmienno$ci, swoistej pogardzie dla rutyny, ulotnosci znaczen i dzialan oraz codziennosci, ktora
przestata by¢ przewidywalna i stajac si¢ synonimem przygody, niespodzianki i zaskoczenia,
przybrata posta¢ niecodziennej codziennosci>® Jak wskazuje B. Tuchanska badacze

analizujacy codzienno$¢ podkreslaja, ze obecna aktywno$¢ poznawcza charakteryzuje sie

252 Tamze, notatka na oktadce tylnej ksigzki.

23 por. A. Gajdzica: Codziennos¢ , niecodziennych” nauczycieli funkcjonujgcych w polskich szkotach na
obczyznie, [w:] J. M. Lukasik, I. Nowosad, M. Szymanski (red.): Codziennos¢ szkoly. Nauczyciel, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakow 2014, ss. 123-132.

254 Tamze, s. 102.

255 7. Bauman: Niecodzienno$¢ nasza codzienna..., [w:] M. Bogunia-Borowska (red.): Barwy codziennosci..., Cyt.
wyd., s. 77.

256 Tamze, s. 77-78.
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zindywidualizowang antropocentryczno$cia, poniewaz jej centrum stanowi jednostka, ktéra
przezywa wlasne zycie.?’

Wegiersko-amerykanski psycholog M. CsikszentmihalyiZ>® odniost sie do codziennosci,
patrzac na nig przez pryzmat jakosci zycia (w jaki sposdb gospodarujemy czasem i na co go
przeznaczamy). Wskazal on trzy kategorie codziennych aktywnosci, osadzone w odmiennych
kontekstach spotecznych:

1) aktywno$¢ tworcza;
2) czynnosci bytowe;
3) rekreacja.

Przeprowadzone przez niego badania empiryczne mialy wskaza¢ na codzienne
aktywnosci, podczas ktorych doswiadczamy szczescia, motywacji, koncentracji oraz
przeptywu. Przeptyw (z ang. flow), czyli ,,(...) czynnosci, w jakich zanurzasz si¢ catkowicie
1 po prostu ,,ptyniesz”. Nazwanie tego co potrafi ci¢ pochtong¢ bez reszty i do czego intuicyjnie
ci¢ ciggnie. Czas, potrzeby fizyczne, przestajq istnie¢. Wiesz co masz robi¢, a twoja gltowa jest
skupiona tylko i wylgcznie na tym zadaniu. (...) Stan ten mozna umiejscowi¢ pomig¢dzy
wewnetrzng  satysfakcja a euforig, kiedy to nastgpuje wutrata poczucia czasu
i samo$wiadomosci”?®®. Przeplyw nie tylko budzi przyjemne uczucia, moze takze podnie$¢
umiejetnosci. Dzigki koncentracji na tym co wykonywane jest tu i teraz jednostka nie ma
poczucia straconego czasu i czuje, ze si¢ rozwija.?® Wniosek, ktory ptynie z badan, ktore
przeprowadzit M. Csikszentmihalyi brzmi, ze wybierajac aktywnos$ci warunkujace przeptyw
mozemy kontrolowa¢ jakos$¢ zycia 1 mie¢ wplyw na przezycia, a tym samym na naszg
codzienno$¢. Jako przyktad, dla osob niebedacych entuzjastami wykonywanej pracy, mozna
wskaza¢ przeksztalcenie postaw wobec niej: ,,Nawet drobne modyfikacje moga zmienié¢
rutynowa pracg, ktéra budzi u nas lek, w fascynujace wyzwanie, pole do popisu dla
kompetencji, gdzie z ochotg przychodzimy co rano”.?®! Zatem kontrola zewnetrznych aspektow
zycia ma wplyw na jako$¢ dnia codziennego.

Percepcja codziennosci powigzana jest z jej warto§ciowaniem, a Z. Nosowski wyroznit

trzy postawy wobec codzienno$ci®?:

257 B. Tuchanska: Codzienno$é w nauce ponowoczesnej, ,Nauka”, 2/2016, s. 113.

28 pPor, M. Csikszentmihalyi: Uroki codziennosci, Wydawnictwo CiS, Warszawa 1998.

29 B, Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., ss. 360-361.

260 T, D. Walker: Finskie dzieci uczq si¢ najlepiej. Co mozemy zrobi¢ by nasze dzieci byly szczesliwe wierzyly
w siebie i lubily szkolg?, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2017, s. 172.

261 M. Csikszentmihalyi: Uroki..., cyt. wyd., s. 168.

262 7. Nosowski: Karla Rahnera teologia codziennosci, ,,Studia Theologica Varsaviensia”, 2 (30), 1992 ss. 89-
119.
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1) ucieczkowa, czyli pojmowanie wiasnego zycia jako ucigzliwe, co uruchamia
konstruktywna (np. oddawanie si¢ sprawom wyzszym) lub destruktywnag (np.
zazywanie srodkow psychoaktywnych) strategi¢ radzenia sobie;

2) sakralizujaca, czyli zaprzeczenie rytuatom przez zycie chwilg, hedonizm (jako sposéb
na ucigzliwosc);

3) akceptujaca, czyli zaakceptowanie jej cech jako naturalnego sposobu funkcjonowania
cztowieka.

Postawy te same w sobie nie stanowig alternatyw, a Sciezk¢ uczenia si¢ przezywania
codzienno$ci w zaleznos$ci od etapu rozwoju.

R. Sulima utrzymuje, ze przymiotnik ,codzienny” takze nabrat znaczenia
warto$ciujacego, stajac si¢ epitetem. W jezyku popkultury codzienno$¢ przyjmuje znaczenie
pragmatyczne, przestaje by¢ szara. Ostoja codziennosci nie jest juz dom czy mate spolecznosci,
a aplikacje w naszych smartfonach, algorytmy, czy kolejnos¢ emitowanych seriali.
Wspodiczesna codzienno$¢ nie stanowi juz azylu, a jest rodzajem dobra wspdlnego i1 rzadko
stawia pytania natury filozoficznej.2%

Twierdzenie, ze nauki wszelakie, od spotecznych, przez techniczne, po medyczne
oddzialuja na codziennos$¢ jest truizmem. Wystarczy przyjrze¢ si¢ dowolnym mediom
zachwalajagcym zdrowy tryb zycia czy produkty farmaceutyczne, artykutom 1 audycjom
propagujacym choc¢by wiedze ekonomiczng, czy tak chetnie wydawanym poradnikom,
instruujacym jak osiggnac¢ sukces, wychowac dziecko, czy poja¢ obstuge komputera. Wszystkie
wymienione sfery przesigknicte s rezultatami naukowymi. Jednoczesnie to takze zycie
codzienne wptywa na nauke. Codzienne doswiadczenia generujg zapotrzebowania na zbadanie
lub dostarczenie rozwigzan poprawiajacych komfort naszego zycia i odpowiadajacych naszym
potrzebom.?4 Zycie codzienne, a takze religia, filozofia czy mitologia poprzedzaty praktyke
nauk empirycznych. Zalezno$¢ miedzy S$wiatem codziennym a naukowym nie jest
jednokierunkowa — codziennos$¢ ksztattowana jest przez osiggniecia nauki, a $wiat codzienny
stanowi rezultat $wiata naukowego — zyjemy w rzeczywistosci zdominowanej przez nauke,

a nasze sposoby bycia sa formowane przez praktyki naukowe.?®

263 R. Sulima: Powidoki codziennosci. Obyczajowosé Polakéw na progu XXI wieku, \Wydawnictwo Iskry,
Warszawa 2002, ss. 505-506.

264 B. Tuchanska: Nauka a codziennosé, ,Nauka”, 3/2014, ss. 79-80.

265 Tamze, s. 100.
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Warto podkresli¢, ze ,,wiedza wynikajaca z zycia codziennego znalazta uznanie dopiero
na gruncie badan jako$ciowych, ktore w odroznieniu do badan ilo$ciowych, nie sg skrepowane

koniecznoscig uzyskiwania jednoznacznych i powtarzalnych rezultatow”.2%

W. Martyniuk pyta o to, co badaé w zwigzku z codziennoscia, 2’

odnajdujac wskazoéwki
natury metodologicznej u M. Krajewskiego.?® Istota nie jest pytanie o to co sktada si¢ na
codzienno$¢, a w jakich relacjach pozostaja, sa podtrzymywane oraz reprodukowane elementy,
ktore ja tworzg oraz relacje migdzy ludzmi, przestrzenig 1 obiektami. Analiza codziennosci jako
badanie rezimoéw, ktore ja podtrzymuja, wymaga uwzglednienia nie tylko czynnikéw
umozliwiajacych powtarzalnos¢, lecz takze tych, ktore ja zaktocaja — uwzglednienia chaosu,
nieporzadku, a takze nowych 1 nieprzewidywalnych zjawisk o nieoczekiwanych
konsekwencjach.26°

Kategorie tematyczne opisane w tym rozdziale sg wynikiem analizy wywiadow
przeprowadzonych z mtodziezg. Omawiam w nim trzy gldéwne kategorie tematyczne, ktore
najczescie] pojawiaty sie¢ w zgromadzonym materiale badawczym. Byly nimi: codziennosé,
nauka (uczenie si¢) oraz socjalizacja uczniow edukowanych domowo i postuzyly do

interpretacji uzyskanych wynikow badan.?”®

3.2. Teorie uczenia si¢ w roznych perspektywach

Zdolnos¢ do nabywania nowych kompetencji, czyli uczenie si¢ jest jedng z o$miu
kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, przyjetych przez Unie
Europejska.?’ Wyrazenie ,uczenie sie¢” przywoluje zazwyczaj na mysl szkole, klase
1 nauczyciela, czyli powszechnie przyjmowane warunki do nauki. Jest to jednak ztudne 1 zbyt
waskie rozumienie tego procesu. Bowiem uczenie si¢ jest jednym z bardziej powszechnych

zjawisk, zaczyna si¢ w chwili narodzin 1 konczy w momencie $mierci, stanowigc tym samym

266 Tamze, s. 23.

267 W. Martyniuk: Mariaz codziennosci z niecodziennoscig. W kregu definicyjnych ujeé, ,,Forum O$wiatowe”,
2 (45), 2011, ss. 41-55.

268 M. Krajewski: Dzisiaj jak wczoraj, jutro jak dzis. Codziennosé, przedmioty, rezimy podtrzymujgce, [W:]
M. Bogunia-Borowska (red.): Barwy codziennosci..., cyt. wyd., s. 198.

269 Tamze.

210 Analizy tej podjelam si¢ i opisatam w rozdzialach 5 i 6 niniejszej dysertacji: 5. Codzienno$¢ mtodziezy
edukowanej domowo — analiza i interpretacja materiatu badawczego; 6. Relacje z otoczeniem i $rodowiskiem
réwiesniczym oraz socjalizacja mtodziezy edukowanej domowo — analiza i interpretacja materiatu badawczego.
211 Zalecenie Rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cale zycie:
https://education.ec.europa.eu/pl/focus-topics/improving-quality/key-competences? (dostep 28.10.2024).
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jedna z najbardziej wyrdzniajacych si¢ cech zycia zwierzecego — od ameby po cztowieka.
Uczymy sie nieustannie — w domu, na ulicy czy w biurze, takze w klasie szkolne;j.?"?

W. Okon okresla uczenie si¢ jako proces, w wyniku ktérego ulegaja zmiany wczesniej
nabyte lub powstaja nowe formy zachowania, co zachodzi na drodze poznania, do§wiadczenia
i éwiczenia. Wyrdznia on nastepujace rodzaje uczenia sie: 273

v’ uczenie si¢ calo$ciowe (pamieciowe opanowywanie calo$ci danego materiatu przez
powtarzanie, np. uczenie si¢ wiersza);

v uczenie si¢ cze¢Sciami (pamieciowe opanowywanie kolejnych fragmentéw danego
materiatu);

v uczenie si¢ mimowolne (rodzaj uczenia si¢ niezamierzonego, zachodzacego, gdy
jednostka nastawiona jest np. na zabawe lub pracg, a przy okazji co$ poznaje

1 zapamigtuje);

v' uczenie si¢ przez nasladowanie (sktonnos$¢ do nasladowania cudzego postepowania, np.
opiekuna);

v’ uczenie sie za pomocg prob i bledow (przez wykonywanie roznych prob ,,dochodzi si¢”
do rozwigzania).

Z perspektywy socjokulturowej myslenie o procesie uczenia si¢ wymaga przyjecia
pewnych zatozen, ktore E. Filipiak okresla w sposob nastepujacy: uczenie si¢ jest aktywnoscia
ucznia 1 nauczyciela, stanowi proces przyswojenia narzadzi kulturowych, jest zmiang
w relacjach umyst — §wiat, jest procesem spolecznym, ma charakter sytuacyjny oraz intymna
natur¢, a w procesie uczenia si¢ wazne sg drogi zdobywania wiedzy: sensu nabiera wiedza
osadzona w autentycznym kontekécie.?’*

Sposoby, wedlug ktorych uczen ma opanowac tresci, ktore nauczyciel zamierza mu
przekaza¢ tworza natomiast teori¢ nauczania. Teoria ta jest preskryptywna (okresla zasady
najbardziej skutecznego zdobywania wiedzy) i normatywna (ustala warunki i Kkryteria
realizacji). J. Bruner sformutowat jej cztery charakterystyczne cechy?’:

1) powinna okresla¢ jakie do§wiadczenia najskuteczniej wyrabiaja w jednostce sktonnosé

do uczenia sig;

22 R, H. Davis, L. T. Alexander, S. L. Yelon: Konstruowanie systemu ksztatcenia. Jak doskonali¢ nauczanie?
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1983, s. 224.

213 W, Okon: Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1998, s. 417.

214 E. Filipiak: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Sopot 2012, ss. 23-24.

275 3, Bruner: W poszukiwaniu teorii nauczania, Pafstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1974, ss. 69-71.
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2) musi okresla¢ mozliwie najlatwiej przyswajalng (uproszczong) strukturg przyswajania
wiedzy;

3) musi okresla¢ mozliwie efektywng kolejno$¢, w jakiej ma by¢ przedstawiany materiat
do przyswojenia;

4) powinna okresla¢ charakter oraz czestotliwo$¢ stosowania nagrod i kar w procesie
uczenia si¢ i nauczania.

W szerokim, psychologicznym rozumieniu uczenie si¢ to proces nabywania przez
jednostke ,,wzglednie trwatych zmian w zachowaniu na podstawie jej indywidualnego
doswiadczenia”?’®. Z perspektywy wezszego rozumienia ogranicza sie do zamierzonego
1 $wiadomego zdobywania wiedzy w danym zakresie tematycznym, z uzyciem rdznych
sprawnosci, np. czytaniem ksigzek.

Najbardziej ogdlny warunek do uczenia si¢ stanowi indywidualne doswiadczanie,
ktorego jedynym wskaznikiem sg zmiany w zachowaniu, co zostatlo przedstawione na rysunku

nr2:

Rys. 2. Sytuacja uczenia si¢

INDYWIDUALNE UCZENIE S| ZMIANY
DOSWIADCZANIE E W ZACHOWANIU

Zrodto: W. Budohoska, Z. Wiodarski: Psychologia uczenia sie. Przeglgd badar eksperymentalnych
i teorii, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1970, s. 11.

Przyktad bardzo szerokiego ujecia uczenia si¢ moze stanowi¢ teoria uczenia si¢ (zwana
takze teorig ksztatcenia), postrzegana nie jako koncepcja uczenia si¢, a koncepcja zachowania.
Jej przedstawiciele zajmuja si¢ niemalze wszystkim czego jednostka uczy si¢ w ciagu zZycia,
wyjasniajac mechanizmy jej przystosowawczego zachowania. Kolejno omdéwiony zostat
behawioryzm, kognitywizm oraz konstruktywizm, jako trzy glowne teorie uczenia sig,
wykorzystywane najczesciej do tworzenia programéw nauczania.?’’ Teorie te zostaly jednak

opracowane w czasach, gdy technologia nie miata wptywu na proces uczenia si¢. Obecnie,

218 7. Witodarski: Uczenie sig, [w:] W. Pomykato (red.): Encyklopedia Pedagogiczna, Wydawnictwo Fundacja
Innowacja, Warszawa 1993, s. 860.
277 p, B. Vaill: Learning as a..., cyt. wyd., s. 42,
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technologia przeorganizowata nasza codzienno$¢, sposob w jaki si¢ komunikujemy oraz

uczymy?8

. Wlaczenie technologii do dziatan edukacyjnych wprowadzito teorie uczenia si¢ do
ery cyfrowej, tworzac podwaliny dla konektywizmu. Zarys omawianych koncepcji zostat

przedstawiony na rysunku nr 3:

Rys. 3. Teorie uczenia si¢

EPOKA
CYFROWA

TRADYCYJNE TEORIE UCZENIA SIE

BEHAWIORYZM KOGMNITYWIZM KONSTRUKTYWIZM _
ZAPAMIETA) LROZUM STWORZ DCEN ANALIZUJ ZASTOSU) - -

Zrédto: J. Sypniewski, S. Kendzierski: Szkola, uniwersytet i biznes jako wezly sieci uczqcej sie — rola
przyszkolnych osrodkow meteorologicznych w ksztalceniu geograficznym i przyrodniczym w szkole
podstawowej ,,Eejery” w Poznaniu, Badania fizjograficzne, r. IX, seria A, ,,Geografia Fizyczna ”, 2018,
s. 217.

Warto przytoczy¢ takze perspektywe J. Holta, propagujacego przekonanie, ze dziatanie
jest uczeniem si¢: ,,Zgodnie z powszechnie czynionym, cho¢ blednym zatozeniem ukrytym pod
pojeciem uczenie sie, uczenie si¢ i wykonywanie wyuczonych czynno$ci to dwie rozne
sprawy”.2’® W podobnym tonie wypowiada sie M. Budajczak, wskazujac na ,,(...) oficjalna
i ponickad zdehumanizowang definicje roli ucznia — jako automatu do uczenia si¢ (...),
nazywajac klasyczne, szkolne wuczenie si¢ jako ,,(...) pamigciowe przyswajanie
prezentowanych przez nauczyciela tresci, na ¢wiczeniu kolejnych umiejetnosci i na generalnie
rzetelnej, zaangazowanej realizacji stawianych przezen zadan, bez kontestowania ich wartosci
i pominieciem osobistych warunkow”.28% Na przeciwnym biegunie stawia przyktad ucznia
edukowanego domowo, zaangazowanego od poczatku w planowanie dziatania, bedacego
,»osrodkiem” wszelkich aktywnosci edukacyjnych. Taki uczen ,,nie jest biernym naczyniem na

dowolne tresci”.?® Moze doskonali¢ swoje zdolnosci, artykulowaé wlasne postawy,

278 G, Siemens: Connectivism: A Learning Theory of the Digital Age, ,,International Journal of Instructional
Technology and Distance Learning”, 2005: http://www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm (dostep 28.10.2024).
2193, Holt: Zamiast edukacji. Warunki do uczenia sig przez dziatanie, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2007,
s. 38.

280 M. Budajczak: Edukacja domowa..., cyt. wyd., s. 135.

281 Tamze.
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negocjowaé, dokonywa¢ wyboréw oraz okresla¢ charakter dziatan. Edukacja domowa
odpowiada jego potrzebom i stylom uczenia si¢, uwzglednia jego potencjat, mozliwosci oraz
temperament. Samodzielno$¢ w edukacji sprzyja jego samorealizacji, a on sam staje si¢
niezaleznym badaczem rzeczywistosci oraz §wiadomym podmiotem podejmujacym decyzje

zyciowe.28?

3.2.1. Behawioryzm

Rozwinigty w potowie XX wieku, behawioryzm (ang. behaviour — zachowanie)
koncentruje si¢ na obserwowalnych zachowaniach 1 wyklucza introspekcj¢ oraz mentalne
procesy w analizie procesu uczenia. Zaklada, ze zachowanie cztowieka jest wynikiem reakcji
na bodzce z otoczenia (stimulus — reaction). Zachowanie jest wynikiem zewngtrznych
bodzcow, jednostka natomiast pozostaje pasywna. Nabywanie nowych umiejetnosci polega na
wytworzeniu odpowiednich reakcji na bodzce.?® Jednym z zatozen behawioryzmu jest to, ze
zachowanie jest mierzalne i obserwowalne.

Badania 1. Pawlowa nad mechanizmem warunkowania klasycznego znajduja odbicie
w zjawisku generalizacji bodzca. Przeprowadzone eksperymenty ukazatly, jak organizmy moga
uczy¢ sie reagowac na bodzce w okreslony sposéb, w wyniku powigzania bodzcow neutralnych
z bodzcami wywolujacymi reakcje.?®* Warunkowanie klasyczne identyfikowane jest takze
z B. Watsonem, ktéry przyjmowat, ze kazde zachowanie cztowieka jest wytacznie reakcjg na
bodziec (odrzucal on analizowanie $wiadomos$ci 1 badania introspekcyjne), a psychologie
postrzegat jako jedng z dziedzin nauk przyrodniczych dajacych mozliwos¢ wplywu na
rzeczywisto$é.?® Innym znaczacym behawiorystg byl B.F. Skinner, ktoéry rozwijal teorie
warunkowania instrumentalnego. Twierdzil, Ze ,uczymy si¢ skutecznych drég osiggania
zamierzonych celow, ktore przez sam fakt, ze prowadza do pozadanego efektu, jako potaczenie
migdzy bodzcem a reakcja, zostaja zapamigtane 1 utrwalone. Ich praktyczng implikacjg jest
pojawianie si¢ pozytywnego sprzg¢zenia zwrotnego, polaczonego ze wzmocnieniem (np.

!)”.286

sentencje Jeste§ zwyciezca, gratulujemy To podejscie znalazlo zastosowanie

282 Tamze, s. 136.

283 M. Donderowicz: Najnowsze teorie uczenia w epoce cyfrowej, ,,Dydaktyka Informatyki”, 9/2014, s. 156.

284 G, Bartkowiak: Wykorzystywanie psychologicznych koncepcji uczenia sie przez kandydatéw na nauczycieli
i nauczycieli aktywnych zawodowo, ,,Kwartalnik Naukowy Uczelni Vistula”, 2 (56), 2018, s. 161.

285 J. Jagieta: Psychopedagogika uczenia sie i zachowania, czyli o zwigzkach behawioryzmu z edukacyjng analizq
transakcyjng, cz. 2, ,,Edukacyjna Analiza Transakcyjna”, 6, 2017, s. 281.

286 Tamyze, s. 161.
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w ksztaltowaniu zachowan w kontek$cie edukacji, gdzie nagrody i kary sa stosowane w celu
motywowania uczniéw do osiggania pozadanych celow.

Behawioryzm zaklada takze, ze wszystkie organizmy zywe posiadajac wspdlne,
elementarne prawidlowos$ci. Zatem po rozpoznaniu konkretnego bodzca mozemy — dzigki
czynnikom zewnetrznym — wplywaé za zachowanie innych. Zgodnie z tym mechanizmem
dzialaja nadal polskie szkoty: to nauczyciel pelni nadrzgdna role, posiada wiedze i przekazuje
ja uczniom. Uczniowie majg si¢ jej nauczyC i zapamigtac. Wazng role przypisuje si¢ systemowi
wzmocnien, czyli ocenom, wigczajac system nagrod 1 kar oraz aktywujac mechanizm: ,,zrobi¢
co$, gdy bede co$ z tego miat (i to co$ musi byé dla mnie wystarczajaco atrakcyjne)”.?8’
Osiaganie celow zgodnie z paradygmatem behawioralnym przypomina poddawanie jednostki
swoistemu treningowi, czyli poddawaniu wychowanka tresurze. A. Folkierska zauwaza, ze
wychowanie realizowane ,,wedlug typowej dla behawioryzmu metody, zawierajacej si¢
w stymulowaniu wychowanka za pomocg odpowiednio stosowanych kar i nagrédd (...) oraz
wskazuje na podobienstwo do metod nauczania instrumentalnego, stosowanych w badaniach
prowadzonych na zwierzetach. Nagradzanie i1 karanie prowadzi¢ ma zar6wno hodowanego
w laboratorium szczura, jak 1 nauczanego wychowanka do jednego pozadanego zachowania
(...)”.2% Nalezy jednak pamicta¢, ze podejscie behawiorystyczne przyczynito sie do pewnych
pozytywnych zmian i w swoich zatozeniach posiada takze narzedzia, ktore bywaja skuteczne,
jak np. prawo powtarzania — kluczowe w mechanizmie uczenia si¢, efekt nagrody — dziatajacy
wspomagajaco czy zatozenie, ze kara jest narzedziem mniej skutecznym niz pozytywne
wzmocnienie.

Metody nauczania oparte na zasadach behawioryzmu koncentrujg si¢ na wyraznym
okresleniu celd6w nauczania, czestym weryfikowaniu postepéw ucznidow 1 stosowaniu
konsekwencji, aby wzmacnia¢ pozadane zachowania i eliminowaé niepozadane. Zgodnie
z zalozeniami behawioryzmu istnieja zalecenia zwickszajace efekty uczenia sie:2%

v' efekty uczenia si¢ powinny zosta¢ uprzednio okreslone jako cele;
v’ efekty uczenia si¢ oraz jego proces powinny byé¢: identyfikowane, weryfikowane

i mierzone;

v' by uczenie si¢ bylo produktywne powinno postgpowaé na zasadzie odwrdconej

piramidy (od tresci prostych do ztozonych);

287 B. Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., s. 19.

28 A Folkierska: Marksizm a neopozytywizm, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, 4/1981, ss. 14-15.
289 B, Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., ss. 18-19.

290 G, Bartkowiak: Wykorzystywanie psychologicznych koncepcji..., cyt. wyd., s. 161.
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v' uczenie si¢ ma charakter hierarchiczny (po osiagnigciu sformutowanych celéw uczen
realizuje kolejne kroki);

v’ uczenie sie¢ powinno przebiega¢ matymi krokami, co umozliwia opanowanie calego
materiatu.

Behawioralna koncepcje edukacji B. Sliwerski podsumowuje nastgpujaco: ,,Polska
szkota drugiej dekady XXI wieku nadal jest ostoja edukacji zinstytucjonalizowanej, formalnej,
behawioralnej, realizowanej w systemie klasowo — lekcyjnym, a wigc w warunkach przemocy
strukturalnej, symbolicznej i temporalnej”.?®! Dzieci wciaz sa zobowigzane do wykonywania
polecen zgodnie z wytycznymi 1 kontrolg nauczyciela, w ramach odgoérnie narzuconego
standardu zachowan. W efekcie nie sg traktowane jako aktywni uczestnicy procesu
poznawczego, lecz jako jednostki funkcjonujgce w statycznym modelu przyswajania wiedzy.
»Wladze o$wiatowe wcigz tkwig w paradygmacie ksztalcenia jako wylgcznie transmisji
wiedzy, jednokierunkowego formatowania osobowosci dzieci 1 mtodziezy w dobie, w ktorej
nasi podopieczni juz tylko musza, chociaz wcale nie chca, sie temu podporzadkowywad”?%2,
Niektorzy pozoruja proces nauczania, podczas gdy podmioty ich oddzialywan jedynie symulujg
podporzadkowanie si¢ temu procesowi. Po ukonczeniu szkoty, uczen wzrastajacy w tak
hierarchicznej strukturze, nie majacy mozliwosci podjecia samodzielnej decyzji, moze
wchodzac na rynek pracy, gltos przetozonego postrzega¢ jako jedyny stuszny, wykonujac

bezrefleksyjnie jego polecenia.

3.2.2. Kognitywizm
Zmiana pokoleniowa wrgcz wymusita odejscie od behawioryzmu w szkotach,
w odpowiedzi na co pojawil si¢ kognitywizm — podejscie, ktore z uwagi na silng pozycje

293 Jego cechg charakterystyczng jest

behawioryzmu musiatlo walczy¢ o uznanie.
multidyscyplinarno$¢. W swoich zalozeniach odwolywat si¢ zarowno do psychologii,
socjologii, neurobiologii, filozofii, jak 1 lingwistyki i informatyki. Zaklada on, Ze uczen
w sposob aktywny chtonie wiedz¢ przekazywang przez nauczyciela, natomiast wiedza dociera
do niego wieloma kanatami.?®* Oprécz méwienia pojawiaja sie efekty wizualne i zaplecze

technologiczne. Nauczyciel dostarcza informacji, wyznaczajac kierunek nauki majac

21 B, Sliwerski: Edukacja alternatywna: proba syntezy i okreslenia wspolczesnej roli, [w:] B. Sliwerski,
A. Rozmus (red.): Alternatywy w edukacji, Wyzsza Szkota Informatyki i Zarzadzania / Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw/Rzeszow 2018, s. 16.

292 Tamze.

293 B. Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., s. 20.

294 M. Donderowicz: Najnowsze teorie uczenia w epoce cyfrowej, ,, Dydaktyka Informatyki”’, 9/2014, s. 157.
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jednoczes$nie na wzgledzie to, ze kazdy z ucznidéw moze preferowac inny sposob przyjmowania
wiedzy. Uczen natomiast otrzymane informacje przetwarza, myslac samodzielnie i formutujac
whnioski.?*®
D. Kolb opisat w czterech krokach sposob w jaki uczymy sie przez doswiadczenie?%®:
v | etap — do$wiadczenie, ktore stanowi podstawe dalszej nauki i praktyczne korzystanie
z wiedzy (zalezy on od ucznia, nie od nauczyciela);
v Il etap — obserwacja i refleksja (wnioski), uczony dociera do wiasnych refleks;ji;
v 1l etap — tworzenie wiedzy i teorii wiasnych, konfrontujac je z juz istniejgcymi
pogladami;
v IV etap — praktyka, czyli zastosowanie przyswojonej wiedzy w praktyce.
Sam autor nie narzuca poczatku przedstawionego cyklu, proces mozna rozpocza¢ na

dowolnym etapie, pamigtajac o jego cyklicznosci. Cykl Kolba zostat przedstawiony na rysunku

nr4.

Rys. 4. Cykl Kolba

DOSWIADCZENIE

PRAKTYKA REFLEKSJA

WIEDZA

Zrodto: Opracowanie whasne na podstawie: M. Donderowicz: Najnowsze teorie uczenia w epoce
cyfrowej, ,, Dydaktyka Informatyki”, 9/2014, s. 158.

Kognitywizm skupia si¢ na procesie uczenia si¢ i myslenia. Wyrdznia si¢ w nim trzy

podstawowe procesy: poznawczy (przetwarzanie przyswajanych tresci), afektywny (sposob

295 B, Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., ss. 20-21.
29 M. Donderowicz: Najnowsze teorie..., cyt. wyd., s. 158.
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radzenia sobie z emocjami podczas uczenia si¢) i metapoznawczy (wglad ucznia w uczenie
sie).?%" Istnieje wiele kognitywistycznych teorii uczenia sie, opracowanych przez.:
v' F. Vester, analizujac psychologiczng i biologiczng strone procesOw uczenia sig
opierajacy si¢ na sieci powigzan réznych czynnikow;
v" R. Gagne opracowal praktyczne rozwigzanie dla edukacji, zasady ,,optymalnego”
uczenia si¢, wykorzystujac model przetwarzania informacji,
v" R. Atkinson i M. Schiffrin opracowali wielomagazynowy model pamigci, obejmujacy:
rejestratory sensoryczne, pamie¢ krotkotrwaly i pamie¢ dtugotrwalg.?%®
Za prekursora kognitywizmu uwazany jest J. H. Pestalozzi, wedlug ktérego proces
edukacji, ktorej poddawane jest dziecko powinien opiera¢ si¢ na prawach naturalnego rozwoju,
a narzedziem, z ktoérego ma korzysta¢ uczen sg zmysty. Poczatkowe etapy nauki opierajg si¢ na
ksztatltowaniu orientacji w przestrzeni, ksztaltowaniu umiejetnosci wyodrgbniania pewnych
prawidtowosci, nauce dodawania i odejmowania na przedmiotach otaczajacych dziecko, nauce
klasyfikacji itp. Po opanowaniu podstawowych umiejetnosci dziecko jest w stanie przej$¢ do
nauki cyfr, bedacych dla niego obiektami abstrakcyjnymi.?®® Rolg ucznia jest sprawowanie
kontroli na wtasnymi dziataniami. Ma on posig$¢ umieje¢tno$¢ myslenia — nauczyciel natomiast
przekazuje mu kontrole nad umiejetnosciag uczenia si¢. Nauczyciel jest takze odpowiedzialny
za diagnozowanie procesOw uczenia si¢ 1 rozumienia przyswajanych poje¢, co pozwoli mu na

ocene postepoéw w nauce.>%

3.2.3. Konstruktywizm

S. Dylak zastanawia si¢ czy zasadnym jest mowienie o konstruktywizmie, jak o swego
rodzaju odwréconym behawioryzmie, nazywajac go z przekasem ,,powszechnie akceptowanym
remedium na wszelkie bolgczki edukacji szkolnej, zwlaszcza w zakresie zdobywania wiedzy,
nabywania umiejetnoéci czy rozwoju moralnego”.3%! Z drugiej strony poktada w nim spore
nadzieje, zaznaczajac, ze w podejsciu konstruktywistycznym proces uczenia si¢ rozpoczyna si¢

od osobistego zwatpienia i poszukiwan, od rekonstrukcji wlasnych wyobrazef o swiecie, ich

297 A, Jurczak: Kognitywizm w pedagogice przedszkolnej i wczesnoszkolnej, ,,Pedagogika Przedszkolna
i Wezesnoszkolna”, vol. 4, 2 (8), 2016, s. 42.

2% W. Walat: Zatozenia modelu edukacji na podstawie idei kognitywizmu i konstruktywizmu, ,,Lubelski Rocznik
Pedagogiczny”, tom XXXVI/4, 2017, ss. 113-114.

29 A, Jurczak: Kognitywizm w pedagogice..., S. 41.

300 Tamyze, s. 42.

301 3, Dylak: Behawioryzm i konstruktywizm wobec cztowieczych czynéw, wiedzy i moralnosci... ku (nie)podzielnej
edukacji, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, 4 (51), 2020, s. 64.
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ujawnienia i1 poddania krytycznej analizie. Wszakze watpienie stanowi istote nauki.
Konstruktywizm, z jego perspektywy, daje nadziej¢ na rozwoj umiejetnosci logicznego
rozumowania.*%

Podstawe zatozen konstruktywizmu stanowig teorie rozwoju J. Piageta, L. Wygotskiego
i J. Brunera oraz badania z zakresu neurobiologii i psychologii.®®® Dla L. Wygotskiego nie jest
mozliwe zredukowanie edukacji jedynie do nabywania wiedzy, jest ona jednym ze zrodet
rozwoju. Rozwoj ten nastepuje poprzez dostarczanie dziecku narzedzi, intelektualnych operacji
i wewnetrznych technik.®** Nauczyciel, z punktu widzenia szkoty L. Wygotskiego czy
J. Brunera ma ,,pomaga¢ uczacemu si¢ dziecku w budowaniu wewngtrznego modelu §wiata,
przyswajaniu wyprowadzonych z kultury narzedzi uczenia si¢, ktoére pozwalajg zrozumiec
Swiaty w sposob komunikowalny (odniesienie do kategorii trzech S$wiatdow w ujgciu
K. R. Poppera)”.3%® Nauczyciel staje si¢ zaangazowanym uczestnikiem, ktory osadza znaczenia
w odpowiednich kontekstach kulturowych. Dzigki tej strategii uczen konstruuje wewnetrzny
model $wiata, co J. Bruner nazywa narracyjng konstrukcja rzeczywistos$ci. Nauczyciel petni
rol¢ organizatora srodowiska uczenia si¢ ucznia, delikatnie 1 wrazliwie sprawujac kontrole nad
nauczaniem. Bedac aktywnym i1 zaangazowanym uczestnikiem spotkania edukacyjnego dazy
do zrozumienia punktu widzenia ucznia, prowokujac konflikty poznawcze. Jego celem jest
uswiadomienie uczacemu sie wlasnego (z)rozumienia.>® Konstruktywizm zreinterpretowat
pozycje nauczyciela. Odebrano mu rolg tego, kto wyposazony w madro$¢ 1 wiedze transmituje
ja, na rzecz tego, ktory inspiruje, pomaga i akceptujgc autonomi¢ ucznia stwarza klimat
wspierajacy uczeniu si¢. Centrum edukacji staje sie uczenie sig, na rzecz nauczania.>*’ Uczen
osadzony w problemie wycigga wnioski 1 poszukuje informacji. Badania psychologii
poznawczej pokazuja, ze cztowiek zdobywa wiedze¢ poprzez interakcje z otoczeniem, aktywnie
konstruujac nowe informacje na podstawie wczeéniej posiadanej wiedzy.*® Rysunek nr 5

przedstawia $ciezke uczenia sig.

302 S. Dylak: Nauczyciel konstruktywista w klasie szkolnej,
http://regal.cen.uni.wroc.pl/annex/18ep_pdf/18ep_05_dylak.pdf, s. 67, (dostep 28.10.2024).

303 J. Garbula-Orzechowska: Perspektywa konstruktywistyczna w dydaktyce, [w:] L. Hurlo, D. Klus-Stafiska,
M. Lojko (red.): Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2009, s. 182.

3041, Tvi¢: Lew Siemionowicz Wygotski, [w:] Cz. Kupisiewicz (red.): Mysliciele — 0 wychowaniu, tom 2, Oficyna
Wydawnicza Graf Punkt, Warszawa 2000, s. 489.

305 E, Filipiak: Rozwijanie zdolnosci..., cyt. wyd., s. 4.

306 Tamze, ss. 80-82.

307 ), Garbula-Orzechowska: Perspektywa konstruktywistyczna... ss. 188-187.

308 B, Sliwerski: Edukacja alternatywna... s. 50.
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Rys. 5. Proces uczenia si¢ w konstruktywizmie

1 - SPRECYZOWANIE,
ZAUWAZENIE PROBLEMU
PRZEZ UCINIA

2 - SAMODZIELNE OKRESLENIE
ZAKRESU POTRZEBNE] WIEDZY
DO ROZWIAZAMNIA PROBLEMU

4 - ZASTOSOWANIE WIEDZY
DO ROZEWIALANIA FROBLEMU

3 - SAMODZIELNE ZDOBYCIE
WIEDZY (PRACA Z
PROBLEMEM, REFLEKS)A,
DYSKUSJA, PYTANIA

Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie: B. Master: Edukacja spersonalizowana, cyt. wyd., s. 22.

Dla J. Piageta aktywno$¢ intelektualna, czyli uczenie si¢ stanowi nieodigczny element
funkcjonowania organizmu. Jest ono cz¢scig catosciowego procesu, podczas ktorego organizm
nabywa doswiadczenie i1 adaptuje si¢ do $rodowiska. Aby zrozumie¢ postep rozwoju
intelektualnego wyro6znit on cztery podstawowe pojecia: schemat, asymilacja, akomodacja oraz
réownowazenie.®®® Schematy to struktury poznawcze lub procesy, pomagajace jednostce
w intelektualnym przystosowaniu si¢ do otoczenia. Organizujg one zdarzenia na podstawie ich
ogolnych cech. Dzigki procesom adaptacji schematy dziecka rozwijaja si¢ do schematdéw osoby
dorostej, bedac jednoczesnie czyms$ wiecej niz tylko zachowanie — sag one wewnetrznymi
strukturami, z ktérych zachowanie wyplywa. Asymilacja stanowi proces poznawczy, ktory
pozwala na wlaczenie nowych tresci (pojeciowych, percepcyjnych i motorycznych) do juz
istniejacych schematow. Jest to swoiste klasyfikowanie nowego bodZca w juz istniejacym
schemacie, nie zmieniajac go, z rozbudowujac. Akomodacja zachodzi w sytuacji, gdy dziecko
w zetknigciu z nowym bodZcem nie jest w stanie zasymilowac go do juz istniejacego schematu
(nie pasuje on do zadnego schematu). W takiej sytuacji mozliwe s3 dwa rozwigzania:

stworzenie nowego schematu lub modyfikacja schematu, ktory juz istnieje. Obie te czynnosci

309 B, J. Wadsworth: Teoria Piageta. Poznawczy i emocjonalny rozwdj dziecka, \WWydawnictwo Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 1998, ss. 24-32.
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stanowig akomodacje. Przy czym w odrdznieniu od asymilacji odpowiadajacej za wzrost, czyli
zmiany ilo$ciowe, akomodacja odpowiada za rozwoj, czyli zmiany jakosciowe. Oba te procesy
sg niezbedne do wzrostu i rozwoju poznawczego. Niezbednym elementem miedzy nimi jest
rownowaga, czyli stan, w ktérym procesy asymilacji i akomodacji réwnowazg si¢. Rownowaga
jest procesem samoregulujacym sig.31°

Konstruktywizm to w duzej mierze uczenie oparte na do$wiadczeniu, zdobywane
w pracy nad problemem, poprzez dochodzenie do wiedzy. ,,Wymaga odej$cia od modelu
edukacji jako podajacego, normatywnego ,.kaganka o$wiaty” (...), bycia przez uczacego si¢
wspotsprawcg wlasnej zmiany poznawczej, madrosci, aktywnie zdobywanej 1 doskonalonej
kompetencji przez kazdego ucznia, takze z uwzglednieniem sytuacji 1 procesow
spotecznych”.®!! Wiedza jest aktywnie konstruowana przez jednostke, a dochodzenie do niej
jest procesem adaptacyjnym, w ktorym nastepuje stopniowa organizacja umystowa jednostki

z doswiadczanym otoczeniem.3!?

S. Vosniadou wskazala przestanki do wdrozenia
konstruktywizmu w edukacji szkolnej oraz sposoby ich realizowania:3'®

1) proces uczenia wymaga aktywnosci i zaangazowania;

2) uczenie si¢ to przede wszystkim uczestniczenie w zyciu spotecznym;

3) czlowiek uczy si¢ najlepiej, kiedy robi rzeczy, wedtug niego, przydatne;

4) nowa wiedza jest formowana na podstawie tego, co juz rozumiemy;

5) ludzie uczg si¢ wyciggajac wnioski, zapamietujac i rozwigzujac problemy;

6) uczacy sie musi wiedzie¢ jak wyznaczaé cele i planowac oraz poprawia¢ btedy;

7) posiadana wiedza moze czasami przeszkadza¢ w uczeniu si¢ czego$ nowego.

Konstruktywizm proponuje oparcie ksztalcenia na eksperymentowaniu, promowanie

inicjatywy uczniéw w zakresie badawczych poszukiwan, prezentowanie atrakcyjnych dla nich
wyzwan intelektualnych oraz zachecanie do tworzenia wiasnych modeli i hipotez.3!
Konstruktywizm, w przeciwienstwie do dominujagcego w polskim systemie edukacji
paradygmatu obiektywistycznego, ktadzie znacznie wigkszy nacisk na aktywno$¢ osob
uczacych si¢ w procesie zdobywania wiedzy. Promuje tworczos$¢, podkresla $cisty zwigzek
miedzy jezykiem a mysleniem, sprzyja rozwijaniu tolerancji w interakcjach migdzyludzkich,

utatwia bardziej swobodna komunikacje¢ w trakcie lekcji, a takze umozliwia dostrzeganie

310 Tamze.

311 B, Sliwerski: Edukacja alternatywna... s. 48.

312 M. Spitzer, Jak uczy sie mézg, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 54.

33 'S, Vosniadou: How Children Learn: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000125456 (dostep
28.10.2024), Podaj¢ za: M. Spitzer: Jak uczy sie..., cyt. wyd. s. 49.

314 7. Osinski: Konstruktywizm i konektywizm a mozliwosci modernizacji edukacji historycznej w Polsce, ,Klio —
Czasopismo Po$wigcone Dziejom Polski i Powszechnym”, 16(01), 2011, ss. 3-16.
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i docenianie znaczenia wiedzy potocznej zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli w kontekscie

edukacyjnym.3®

3.2.4. Konektywizm

Konektywizm, czyli teoria uczenia si¢ w epoce cyfrowej. Do jej gtownych zatozen
nalezy samodzielne poszukiwanie wiedzy, dostrzeganie zwiazkéw migdzy zjawiskami oraz
praktykowanie i rozwijanie myslenia krytycznego.3!® Konektywizm, jako teoria uczenia sig,
podkresla znaczenie wspotpracy, dialogu oraz wykorzystania nowoczesnych technologii do
budowania wiedzy w $rodowiskach edukacyjnych.3'’ Zostala stworzona przez dwoch
kanadyjskich pracownikow naukowych: S. Downesa i G. Siemensa 1 taczy ,,(...) wazne
elementy wielu teorii uczenia si¢, struktury spoteczne i1 narzedzia technologiczne, co czyni ja
adekwatna do zrozumienia zasad uczenia sie w epoce cyfrowej”.3® Konektywizm jest
odpowiedzig na zmieniajgcg si¢ rzeczywistos¢ oraz dynamicznie rozwijajacy sie Swiat
e-learningu. G. Siemens wyrdznil nastepujace zasady konektywizmu:3°
v’ uczenie si¢ i wiedza opiera si¢ na réznorodnosci opinii;
v’ uczenie si¢ jest procesem lgczenia sie z okreSlonymi weztami lub zasobami informacji;
v wiedza moze by¢ gromadzona poza czlowiekiem, w réznych urzadzeniach;
v’ zdolno$¢ do odnajdywania wiedzy jest wazniejsza niz to, co aktualnie mamy w glowie;
v’ tworzenie i utrzymywanie potgczen sg niezbednymi elementami procesu ustawicznego
uczenia si¢;
v zdolno$¢ do spostrzegania polgczen pomiedzy obszarami, ideami i konceptami jest

umiejetnoscia krytyczna;
v’ wiedza, ktorej potrzebuje teraz (doktadna i aktualna) lezy u podstaw czynnosci uczenia
sig;

v’ proces podejmowania decyzji sam w sobie jest juz procesem uczenia sig.

815 B. Atroszko: Konstruktywizm jako zrédio inspiracji dla rozwoju wspotczesnej edukacji nauczycieli, [w:]
,,Reviewed Proceedings of the Interdisciplinary Scientific International Conference for PhD students QUAERE”,
Hradec Kralove 2018, s. 1230.

316 S, K. Gierczak: Nowe media jako ,,lekarstwo” na opor uczniéow wobec lektur szkolnych, ,,Folia Bibliologica”,
vol. LIX, 2017, ss. 119-134.

817 Por. S. Juszczyk: Konektywizm teoriq samodzielnego uczenia sie z wykorzystaniem mediow spolecznych,
»Relacje. Studia z nauk spotecznych”, nr 7/2019, ss. 39-50.

318 M. Fankanowski: Czy konektywizm Jjest szansq polskiej edukacji?
http://regal.cen.uni.wroc.pl/annex/01pdf_pdf/01pdf_06_fankanowski.pdf (dostep 28.10.2024), s. 40.

319 M. Donderowicz: Najnowsze teorie..., cyt. wyd., s. 160.
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Wybor, czego mam si¢ uczy¢ i znaczenie naplywajacych informacji jest postrzegane
przez pryzmat zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. To, ze decyzja byta stuszna dzis, nie oznacza,
ze tak samo bedzie jutro.

G. Siemens zauwazyt takze, ze nieformalne uczenie si¢ jest jednym z trenddw w nauce.
Obecnos¢ technologii zmienia takze prac¢ naszego modzgu, a narzedzia, ktorych uzywamy
redefiniuja proces myslenia. Wiedzie¢ jak (ang. know-how) i wiedzie¢ co (ang. know-what) jest
dzi$ uzupetnianie przez wiedzie¢-gdzie (ang. know-where). W koncepcji tej najwazniejsza staje
si¢ umiejetnos¢ rozrdzniania informacji waznych od nieistotnych. W konektywizmie podkresla
si¢, ze wiedza 1 uczenie si¢ s wynikiem konfrontacji r6znych zrodet i opinii, a proces myS$lenia
i umiejetnos¢ uczenia si¢ sa wazniejsze od stanu wiedzy jednostki.2°

Rok 2022 byl przetomowym pod katem innowacji i liczby wdrozen nowych rozwigzan
opartych na narzedziach cyfrowych w tym big data i sztucznej inteligencji.®?! Wedtug danych
zawartych w raporcie GUS w 2022 roku dostep do Internetu w domu posiadato 93,3% polskich
gospodarstw domowych, a 85,7% 0s6b w wieku 16-74 lat korzystato z Internetu regularnie.>?2
Dostepnosc¢ technologii dla kazdego ucznia 1 nauczyciela tworzy warunki sprzyjajace realizacji
idei edukacji mobilnej.>*® By symulowa¢ prawdziwe s$rodowiska w $wiecie cyfrowym,
w technologii komputerowej wykorzystywana jest wirtualna rzeczywisto$¢. I nie dotyczy to
tylko gier, ale takze sektora medycznego, HR czy edukacyjnego - uzytkownik zaktadajac
specjalne okulary moze wej$¢ w interakcje ze §wiatem trojwymiarowym. ,,Raporty odnoszace
si¢ do rozszerzonej (AR), wirtualnej (VR) i mieszanej rzeczywistosci (MR) mowig, ze rynek
ten w 2021 osiaggnat 30,7 miliardow dolarow i1 wzro$nie do blisko 300 miliardow dolarow
do 2024 roku”.3** W rozne nisze wkracza takze e-sport (rywalizacja, ktorej przedmiotem sa gry
komputerowe). Jako narzgdzie do edukacji, szkolenia i rywalizacji pojawity si¢ cho¢by zawody
z obshugi programu MS Excel. Mozliwos$ci, jakie daja gry komputerowe, jest wiele —

podstawowa to gra i rywalizacja, natomiast dodatkowe to przestrzen do prowadzenia dziatan

komunikacyjnych.®?® Uczen funkcjonujacy w $wiecie nowych mediow podlega ich silnemu

320 M. Szpunar: Konektywizm — (r)ewolucja ksztatcenia w technologicznym $wiecie, ,,Horyzonty Wychowania ”,
vol. 14, no. 31/2015, ss. 113-124.

321 Raport: Strategiczny Internet 2022/2023, 1AB POLSKA: https:/raportstrategiczny.iab.org.pl/ (dostep
28.10.2024).

322 Raport Spoteczenstwo informacyjne w Polsce w 2022 r., Gléwny Urzad Statystyczny:
https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/nauka-i-technika-spoleczenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-
informacyjne/spoleczenstwo-informacyjne-w-polsce-w-2022-roku,1,16.html (dostep 28.10.2024).

33 G. Gregorczyk: Edukacja 2050 wedlug konektywistéw, ,,Meritum”, 1(32), 2014, ss. 22-27.

324 Branza gamingowa, przemyst gier komputerowych i trendy na 2022 rok: https:/trojanczyk.pl/branza-
gamingowa-rynek-gier-i-trendy-na-2022-rok/ (dostgp 28.10.2024).

325 Raport Strategiczny Internet 2022/2023, IAB POLSKA.
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wptywowi, co modyfikuje jego sposob myslenia, postrzegania rzeczywistosci, interpretacje
wartosci oraz sposob funkcjonowania spotecznego.?

Bedacy przejawem uczenia si¢ cybernetycznego model 70-20-10 uczenia si¢ i rozwoju
zawodowego®?’ to popularna strategia, stosowana cho¢by przez firme Google. Zgodnie z nig
cztowiek uczy si¢ w 70% przez doswiadczenie, w 20% od innych osob, a w 10% podczas
szkolen. Tylko ostatnie 10% stanowi formalne przekazywanie wiedzy, pozostale 90% to
sposoby nieformalne. ,,Model 70-20-10 moze skutecznie funkcjonowaé przede wszystkim
w organizacjach wirtualnych 1 migdzynarodowych przedsigbiorstwach. W ramach tych
organizacji obserwuje si¢ ogromng popularno$¢ nowych form przekazu wiedzy. Rozwigzania
usprawniajagce komunikowanie si¢ w przestrzeni geograficznej, w tym on-line, to miedzy
innymi wirtualne biblioteki wiedzy”.3%®

Elektroniczne srodowisko uczenia si¢ jest takze codziennoscig zycia uniwersyteckiego,
pozwalajagc na efektywne studiowanie, prowadzenie pracy badawczej 1 administracyjnej,
a takze na spedzanie wolnego czasu w otoczeniu ICT (Information and Comunication
Technologies, ang. Technologie Informacyjne i Komunikacyjne).®?® Zgodnie z prognozami
kluczowe trendy w szkolnictwie wyzszym obejmuja: rosngcg popularno$¢ roli mediow
spoteczno$ciowych, integracje nauczania on-line, hybrydowego i nauczania opartego na
wspoélpracy, rozwdj nauczania i oceniania opartego na danych, zmian¢ W postrzeganiu
studentow jako konsumentdéw na studentoéw postrzeganych jako tworcow, gotowos¢ do zmian
oraz rozwdj edukacji zdalnej.3*

M. Szpunar poddaje jednak krytyce zalozenia konektywizmu, jak zaznacza:
,,Bezkrytyczne przyjecie idei konektywizmu to z pewnym sensie zaakceptowanie dyktatu
i sposobu myslenia cyfrowych tubylcow”.33! Zaznacza takze, Ze edukacji nie mozna
zredukowa¢ do umiejetnosci wyszukiwania informacji, a sam dostep do nich nie jest gwarantuje

umiejetnego ich wykorzystania.

326 ], Morbitzer: Medialnosé a sprawnosé¢ edukacyjna ucznia, ,Edukacja i Dialog”, nr 11/12, 2012, ss. 50-59.

327 B, Gajdzik: Model 70-20-10 uczenia sie i rozwoju — argumenty za i przeciw, ,,Zarzadzanie Zasobami
Ludzkimi®, 1(120), 2018, ss. 167-181.

328 Tamze, s. 175.

329 J, Malach, K. Kostolanova, M. Chmura, A. Szafrafiska-Gajdzica, E. Ogrodzka-Mazur: ICT Supported
Education at Czech Republic and Polish Universities: A Comparative Study, ,,JCTE Journal”, 4 (4), 2015, s.48-
68.

330 Tamze, ss. 52-53.

331 M. Szpunar: Konektywizm — (r)ewolucja..., cyt. wyd., s. 123.
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3.2.5. Motywacja i ciekawos$¢ (do) uczenia sie¢
U ucznia zmotywowanego do uczenia si¢ zauwazalny jest okreslony poziom aktywnos$ci
i samodzielno$ci poznawczej. Uruchamia si¢ u niego che¢ podejmowania nowych wyzwan,

332 Niejako prototypem motywacji

odkrywania i poszerzania kregu zainteresowan.
wewngetrznej jest ciekawos¢. Naszg uwage przyciagga to, co niejasne, nieskonczone i niepewne.
I skupia ja na sobie, dopoki dana rzecz nie stanie sie jasna, skonczona lub pewna”.3® Takze
J. Bruner motoru do wszelkiej dziatalno$ci poznawczej upatruje w zainteresowaniu
i ciekawosci, przejawiajacych sie w ,potrzebie zrozumienia zewnetrznego $wiata” 33
Ciekawos$¢, ktora towarzyszy dziecku w pierwszych latach zycia zwana jest odruchowa
(instynktowna). W miar¢ rozwoju 1 nabywania nowych doswiadczen takowa stabnie, a w jej
miejsce pojawia si¢ potrzeba zrozumienia $wiata, ktora z kolei przeobraza si¢ w ciekawosé
refleksyjng. Ponizsze wskazowki s3 pomocne w podtrzymaniu dzieciecej ciekawosci: >
1) stawianie przez dziecko pytan jest wyrazem jego ciekawos$ci i nie nalezy tej sktonnoS$ci
ostabiac;
2) ciekawosci dziecka nie nalezy w pelni zaspokaja¢, zostawiajgc mu mozliwosé¢
samodzielnego dochodzenia do wiedzy.
3) ciekawosci dziecka nie nalezy wyprzedzad, nie przekazywac informacji zbyt wczeénie.
Aby dany przedmiot wzbudzal zainteresowanie nalezy ,uczyni¢ go godnym
poznania”.3*® Z teorii J. Brunera wynika, ze budowaniu zamiaru uczenia si¢ oraz dazeniu do

uzyskania kompetencji pomagaja przekonania motywacyjne. Motywy uczenia si¢ w kontekscie

jego teorii zostaty przedstawione na rysunku nr 6.

332 M. Gtloskowska-Sotdatow: Motywacja do uczenia si¢ uczniow w mtodszym wieku szkolnym w opiniach
nauczycieli — (nie)sSwiadoma niewiedza versus pogilebiona refleksja pedagogiczna, ,,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze”, 3/2022, ss.76-87.

333 3. Bruner: W poszukiwaniu teorii nauczania, Pafstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1974, s. 162.

334 E. Filipiak: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie..., s. 96.

335 Tamze.

336 Tamze, ss. 92-94.
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Rys. 6. Motywy uczenia si¢ w kontekscie teorii J. Brunera

ciekawosc,
dazenie do uzyskania kompetencji,
motywacja wzajemnosci

WEWNETRZNE BODZCE
DO UCZENIA SIE

ZEWNETRZNE RACJE wzmocnienie, wartosciowanie wysitku,
poczucie skotecznosci wiasnych dzialan,
kierowanie procesem uczenia sie,

ZARZADZANIA autoregulacja zachowari

DZIALANIA/STRATEGIE

Zrédto: Opracowanie whasne na podstawie: E. Filipiak: Rozwijanie zdolnosci..., cyt. wyd., s. 94.

M. Boekaerts zaznacza, ze motywacja i emocje odgrywaja kluczowa role w procesie

edukacyjnym, poniewaz wspodlnie przyczyniajg si¢ do efektywnego przyswajania nowej wiedzy

1 umiejetnosci przez ucznidéw. Gdyby wszystkie dzialania w klasie byty interesujace

i przyjemne, uczniowie angazowaliby si¢ w nie w sposob naturalny.**” Badaczka zebrata zasady

dotyczace motywacji, tworzac rekomendacje dla nauczyciela do lepszego zrozumienia

ucznia

v

.338

uczniowie sg bardziej zmotywowani, jesli czuja si¢ kompetentni, wierza w siebie 1 we
wlasng skutecznos¢;

uczniowie majg wickszag motywacje do nauki, gdy dostrzegaja zwigzek miedzy
dzialaniami a osiggnigciami;

uczniowie wykazuja wigksza motywacje 1 zaangazowanie do nauki, gdy cenig
przedmiot i majg okres$lone poczucie celu;

uczniowie sg bardziej zmotywowani, kiedy doswiadczaja pozytywnych emocji
zwigzanych z nauka;

kiedy uczniowie doswiadczaja negatywnych (trudnych) emocji zwigzanych z nauka nie
koncentrujg si¢ na niej;

gdy uczniowie majg poczucie wpltywu na czas, intensywno$¢ nauki oraz ekspresje

swoich emocji uwalniajg zasoby poznawcze do celow uczenia sig;

337 M. Boekaerts: Kluczowa rola motywacji i emocji W uczeniu sie w szkole, [w:] H. Dumont, D. Istance,
F. Benevides (red.): Istota uczenia sig, Wolters Kluwer, Warszawa 2013, s. 142.
338 Tamze, ss. 150-170.
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v kiedy uczniowie mogg zarzadza¢ swoimi zasobami i radzi¢ sobie z trudno$ciami
wykazujg wicksza wytrwalo$¢ w uczeniu sig¢;

v uczniowie wykazujg wickszg motywacje do nauki, jesli postrzegajg otoczenie jako
sprzyjajace nauce.

Dla podniesienia zaangazowania ucznia niezbedne jest rozwijanie strategii opartych na
motywacji wewnetrznej. Poniewaz motywacja do nauki jest che¢cig zdobywania wiedzy, jest
bardzo istotnym by uczen wiedzial, dlaczego 1 po co si¢ uczy. Od tego bedzie zalezata jakos¢
jego intelektualnego zaangazowania. Motywacja znajduje takze odzwierciedlenie w sposobie
postrzegania celow w procesie nauki. To one motywujg uczniéw do dziatania. Rozrdznia si¢
dwa rodzaje celow: sprawno$ciowe (nastawienie na uczenie si¢ tak duzo jak to tylko mozliwe,
by samemu osiggna¢ doskonatos$¢, niezaleznie od osiggni¢¢ innych osob; motywacja
wewnetrzna, np. zadowolenie) 1 wykonawcze (ukierunkowanie na pordwnanie spoleczne
1 wspotzawodnictwo: che¢ osiggnigcia w zadaniu wigcej niz inni; motywacja zewngtrzna (np.
oceny, nagrody).>*® Wazne jest budowanie i rozwijanie u uczniéw motywacji wewnetrznej,
wspierajac jg od czasu do czasu mechanizmami zewnetrznymi. B. Master nazywa to
edukacyjnym priorytetem — celem jest, aby uczniowie i studenci stali si¢ samodzielnymi,
swiadomymi swojej wartosci, myslacymi 1 kreatywnymi jednostkami, ktore potrafig
analizowaé problemy i wyzwania w sposob obiektywny oraz z wielu perspektyw.34

W latach 1961-1963 G. Rosenfeld prowadzil badania, ktérych celem bylo mig¢dzy
innymi ustalenie motywow uczenia si¢. Przyjat on nastepujaca klasyfikacje34:

1) uczenie si¢ jako cel sam w sobie,

2) uczenie si¢ w celu korzysci osobistych,

3) uczenie si¢ dla utozsamienia si¢ z grupa,

4) pragnienie uzyskania powodzenia i ucieczka przed niepowodzeniem,
5) nacisk i przymus,

6) poczucie wewnetrznego obowiazku,

7) praktyczne cele zyciowe,

8) uczenie si¢ ze wzgledu na spoteczng potrzebg.

Grupa 876 badanych (dzieci i mtodziez szkolna) za najczestsze motywy wskazata dwa
ostatnie w wyzej wymienionych. Ten sam autor, na podstawie pozyskanych danych

sformutowat 45 wskazan pedagogicznych dotyczacych tworzenia korzystnej motywacji

339 E, Filipiak: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie..., ss. 96-99.
340 B, Master: Edukacja spersonalizowana... cyt. wyd., s. 344.
31 L. Niebrzydowski: Wptyw motywacji na uczenie sig, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1972, s. 51.
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uczenia sig¢, z ktorych przytoczy¢ chee jedno: ,,Jak najwczes$niej wpajaé przekonanie, ze nie
zawsze cztowiek moze robi¢ to, co go interesuje, tatwo przychodzi i przynosi zadowolenie.
Poczucie obowigzku i odpowiedzialno$ci wymaga czgsto wyksztalcenia w sobie nowych
zainteresowan, nawykow i umiejetnosci”.3*? Takze J. Bruner zaznaczal, by motywacja do
uczenia si¢ opierala si¢ w mozliwie jak najwigkszym stopniu na rozbudzaniu zainteresowania
tym, czego nauczy¢ si¢ trzeba, a nie jedynie tych zagadnien, na ktorych nauke ma si¢ ochote.
Swoje podejscie uzasadniat tym, ze zainteresowania powinny by¢ szerokie 1 wyrazac si¢
w zroznicowanych formach.3*

Trzydziesci lat pozniej Amerykanskie Towarzystwo Psychologiczne opublikowato 12
zasad psychologicznych dotyczacych ucznia i proceséw uczenia sie.>** Wtedy juz mowi sie
o motywacji wewnetrznej, ktorej ksztaltowanie nalezy do zadan nauczyciela, ktory zamiast
przymuszania i straszenia karami ma wzbudza¢ i rozwija¢ naturalng ciekawos¢. Motywacje
ucznia wzmacnia nauka zgodnie z zainteresowaniami i mozliwosciami ucznia.3*®

Dwie zasadnicze grupy sil, ktore wprawiaja jednostke w proces dziatania to34¢:

1) motywacja zewngetrzna (nagrody, kary, oceny, wplyw 0sob i rzeczy) oraz

2) motywacja wewngtrzna (potrzeby, zainteresowania, leki, ambicje, plany i dgzenia na
przysztos¢, cele, idealy).

Motywacja zewngtrzna to zaproszenie do konkretnego dzialania w celu zdobycia
nagrody lub uniknigcia kary (np. nagroda za §wiadectwo z paskiem lub kara za nieposprzatanie
pokoju).34” Motywacja wewnetrzna pojawia sie, gdy bodziec popychajacy do dzialania
pochodzi z wewnatrz, czyli dziecko robi cos, by zrealizowac¢ swoje potrzeby zgodnie z wtasnym
systemem wartosci.3*® To wtasnie motywacja wyjasnia, dlaczego tak wielu uczniow nie lubi sie
uczy¢, a wielu dorostych nie lubi swojej pracy, by nie niszczy¢ motywacji u dzieci nalezy
pamietag, Ze jest ona pochodng naszej ciekawosci i zainteresowan.®*® Klucz do sukcesu stanowi
motywacja wewnetrzna, co zauwazyt juz N. Chomsky: ,,0 ile mi wiadomo, a opieram to

zatozenie na wlasnych doswiadczeniach zwigzanych z nauczaniem, dziewigcédziesiat procent,

342 Tamze, s. 235.

343 ], Bruner: Proces ksztatcenia, Wydawnictwo ,,Omega”, Warszawa 1964, ss. 82-83.

344 Learned-centered psychological princilpes: Guidelines for school redesign and reform, American
Psychological Association, Waszyngton 1993, ss. 6-9. Podaje za: S. G. Paris, L. R. Ayres: Stawanie sig¢
refleksyjnym uczniem i nauczycielem, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1997, ss. 114-117.

345 Tamze.

346 |, Niebrzydowski: Wplyw motywacji..., cyt. wyd., s. 25.

37 M. Marcela: Jak nie spieprzy¢ zycia swojemu dziecku. Wszystko co mozesz zrobié, zeby edukacji miata sens,
Wydawnictwo Muza, Warszawa 2020, s. 199.

348 Tamze, s. 200.

34 Tamze.
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a moze nawet dziewigcdziesigt osiem procent probleméw w edukacji to proby zaciekawienia
studentéw. Albo inaczej: to proby pomocy im, by nie stracili zainteresowania. Zazwyczaj na
poczatku nie brak im ciekawosci, ale proces edukacji bardzo szybko ich jej pozbawia” >*
M. Marcela wskazuje kilka rozwigzan, mogacych zmieni¢ sposoby motywowania do
nauki®:
v" psychologia pozytywna M. Seligmana — czerpigc z niej mozna tworzy¢ pedagogike
pozytywna, koncentrujaca sie na potencjale ucznia i jego potrzebach,?

v growth mindset C. Dweck — czyli nastawienie na rozwoj, osoby posiadajace te ceche
nie obawiajg si¢ eksperymentowac, szukaja rozwigzan, potrafigc jednoczesnie ponosic¢
porazki®®®,

v gamifikacja — bazujgca na uktadzie nagrody o motywacji zewnetrznej, ktora uzyta we
whasciwy sposéb pozwoli obserwowaé wiasny postep®>,

v’ storytelling — czyli opowiadanie angazujgcych opowiesci, ktore rozwijajg wyobraznie,
moga zmotywowac takze niezainteresowanych ucznidow, poprzez zastosowanie
przeniesienia, czyli umiejscowienia ucznia w §wiecie snutej historii®®,

v' wykorzystanie emocji — poprzez wplatanie emocji w omawiane tresci: im silniejsze
emocje, tym wicksza szansa za zapamietanie informacji i nauke.3®

Takze M. Spitzer przekonuje, ze ,,(...) to, co ludzi napedza, to nie fakty i dane, ale uczucia,

historie i przede wszystkim inni ludzie”.3*’

Do motywacji wewnetrznej nawiazuje J. Uszynska-Jarmoc3°®

, powotujac si¢ na teori¢
motywacji, ktoérg opracowali E. L. Deci i R. M. Ryan (teoria samoukierunkowania, motywacji
i potrzeb (Self Determination Theory — SDT).3%® W mysl tej teorii w procesie rozwoju, dzieki

internalizacji wplywu czynnikéw zewnetrznych dochodzi do przeksztalcenia motywacji

350 Tamze, s. 203.

31 Tamze, s. 218.

352 Tamze, ss. 203-207.

353 Tamze, ss. 207-210.

354 Tamze, ss. 211-214.

35 Tamze, ss. 214-217.

356 Tamze, ss. 217-218.

357 M. Spitzer: Jak uczy sie mézg, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007 s. 123.

38 J, Uszynska-Jarmoc: Rodzaje motywacji w procesie uczenia sig przez cate Zycie — nowe perspektywy teoretyczne
i metodologiczne, [w:] A. Cudowska: Kierunki rozwoju edukacji w zmieniajqcej sie przestrzeni spolecznej. Ksigga
Jubileuszowa dedykowana profesorowi doktorowi habilitowanemu Michatowi Balickiemu, Wydawnictwo
Uniwersyteckie, Bialystok 2011, ss. 505-516.

39 E.L. Deci, R.M. Ryan: The “What” And “Why” of Goal Pursuits: Human Needs And The Self-determination
of Behavior, ,,Psychological Inquiry” vol 11, 2000, ss. 227-268. Podaje za: J. Uszynska-Jarmoc: Rodzaje
motywacji..., cyt. wyd., ss. 505-516.
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zewngtrznej w wewnetrzng, a uwewngtrznienie dokonuje si¢ za posrednictwem trzech
procesow%0:
1) introjekcji (przyjmowanie regulacji zewnetrznych, bez pelnej, wewnetrznej zgody na
nie; brak pragnienia bycia niezaleznym),
2) identyfikacji (proces rozpoznawania i przyjmowania wartosci, oczekiwan, celow za
wilasne, ale dopiero z czasem stajg si¢ one czg¢scig tozsamosci),
3) integracji (petna identyfikacja z celami, potaczona z innymi aspektami wtasnego Ja).
Wymienione procesy prowadza od amotywacji do motywacji wewngtrzne;.
»Zewnetrzna regulacja, dzigki integracji, staje si¢ samoregulacja. Oznacza to dzialanie w petni
swiadome, dobrowolne, oparte na zainteresowaniach, cenionych 1 akceptowanych wartosciach.

Wymienione typy motywacji ukladajg si¢ na kontinuum od braku poczucia wptywu na

zdarzenia do petnej autonomii”.**! Rysunek 7 przedstawia powyzsze zaleznosci.

Rys. 7. Rodzaje regulacji zachowan cztowieka a zakres jego autonomii w dziataniu

BRAK AUTONOMII

Regulacja zewnetrzna
Oddziatywanie (ucze sie, bo nauczyciel bedzie sie gniewat)
srodowiska

spotecznego Regulacja poprzez introjekcje

(ucze sie, bo inaczej bede miat poczucie winy)

Regulacja poprzez identyfikacje

(ucze sie, poniewaz chece cos poznacd)

Regulacja poprzez integracje (ucze sie, bo

to jest ciekawe, bo to jest dla mnie wazne)

Regulacja wewnetrzna

(ucze sie, bo jestem po to, aby sie uczyc)

AUTONOMIA

Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie: J. Uszynska-Jarmoc: Rodzaje motywacji..., [w:]
A. Cudowska: Kierunki rozwoju..., cyt. wyd., s. 511.

360 Tamze, s. 510.
3! Tamze, s. 511.
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W edukacji domowej odwotywanie si¢ do motywacji zewngetrznej jest bardzo mocno

ograniczone. Nadrzedne jest w tym wypadku uruchamianie motywacji wewnetrzne;.

3.3. Socjalizacja jako proces ksztaltowania tozsamosci

Socjalizacja stanowi przedmiot zainteresowania wielu dziedzin nauki, a kazda z nich
skupia si¢ na jej odmiennym wymiarze. Psycholog koncentruje uwage na rozwoju
indywidualnej osobowosci 1 jej uksztattowaniu, co uwaza za istotny warunek zdrowia
psychicznego.®®? Antropolog postrzega socjalizacje przez pryzmat przekazu kultury, a socjolog
»(...) widzi w socjalizacji przyczyn¢ podobienstw 1 regularnosci zachowan cztonkow
zbiorowosci  spotecznych oraz mechanizm utrwalania porzadku spotecznego”.®®
J.  Szczepanski socjalizacje¢ postrzega jako czes¢ catkowitego wplywu Srodowiska
wprowadzajacego jednostke do udziatu w zyciu spotecznym. Socjalizacja uczy zachowania si¢
zgodnie z przyjetymi wzorami oraz rozumieniem kultury, umozliwiajac jednostce petnienie

okreslonych rél spotecznych.364

Mnogos¢ dziedzin badajacych to pojecie podkreslit takze
R. Borowicz, autor hasta socjalizacja w Encyklopedii socjologii: ,,(...) problematyka
socjalizacji cieszy si¢ znaczacym i stalym zainteresowaniem badaczy z réznych dyscyplin,
obok socjologéw takze pedagogoéw i psychologéow, a samo pojecie jest roznie rozumiane
I W sensie empirycznym roznie operacjonalizowane. Kazda z propozycji zwraca uwage na
pewien aspekt zjawiska: na czas trwania — proces zachodzacy w pelnym cyklu zycia ludzkiego;
na interakcyjny charakter — spoteczne uczenie si¢, nieustanny dialog jednostki z jej otoczeniem
spotecznym; na oczekiwany rezultat — przystosowanie jednostki, ksztaltowanie osobowosci
spotecznej, przekazywanie kultury przez jedno pokolenie drugiemu”.3%® Zaznaczyt takze, Ze:
»(...) Pedagodzy natomiast eksponujg problem stymulowania jednostki 1 wptywania na jej

srodowisko spoteczne i materialne w celu rozwoju osobowoséci”.®® Podstawe spotecznych

interakcji z otaczajacymi ludZzmi stanowi obcowanie spoleczne, natomiast biografi¢ jednostki

362 B, Szacka: Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2003, s. 137.

363 Tamze.

364 J. Szczepanski: Elementarne pojecia socjologii, Polskie Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1970,

s. 94.

%5 R. Borowicz: Socjalizacja, [w:] Encyklopedia socjologii, t. 4, Wydawnictwo Oficyna Naukowa, Warszawa
2002, s. 42

366 Tamyze, s. 43.
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konstruujg doswiadczenia indywidualne (jako material gromadzony w przebiegu zycia) oraz jej
aktywnos¢ w $wiecie.>®’

Socjalizacje nie sposdb uchwyci¢ za pomoca zmystow, nie jest takze bytem
namacalnym, niczym przedmiot. Pomimo tego istnieje, jest stanem rzeczy. Nalezy postrzegac
ja pojeciowo, jako proces powstawania i rozwoju osobowosci, zachodzacy we wzajemnej
zaleznoéci z przekazywanym spotecznie srodowiskiem socjalnym. 38 Jak podkreslal w swoje;
teorii L. Wygotski istoty ludzkie, ze wzgledu za swoje pochodzenie i naturg, nie mogg istnie¢
1 rozwija¢ si¢ w pelni w izolacji, po prostu muszg przebywac¢ posrod innych ludzi. Zwtlaszcza
dla wczesnego rozwoju dziecka najwazniejszym czynnikiem jest interakcja z dorostymi,
bedacymi nos$nikami wszystkich idei danej kultury. Bez konstruktywnych oddziatywan
spotecznych pewne typy wyzszych funkcji psychicznych (pami¢¢ logiczna, uwaga dowolna,
myslenie werbalne 1 pamigciowe, emocje) nie mogg si¢ ujawni¢ 1 uformowaé w procesie

rozwoju.3%

Idea ta doprowadzita L. Wygotskiego do stworzenia teorii dotyczacej
przeksztatcania zjawisk interpersonalnych w zjawiska intrapsychiczne: ,,Kazdy przyktad
semiotycznego zachowania si¢ dziecka powstaje jako rodzaj spotecznej wspdlpracy, ktora jest
semiotycznym zachowaniem, w bardziej zaawansowanych stadiach rozwoju, pozostaje nawet
spotecznym sposobem funkcjonowania (...)”.3’® W socjokulturowej koncepcji rozwoju dzieci
nie mogg by¢ — niczym Robinson Crusoe — rozpatrywane poza swoim spotecznym
1 kulturowym $rodowiskiem. Nie jest mozliwe analizowanie ich rozwoju, zdolnosci czy
edukacji bez uwzgledniania ich uwarunkowan spotecznych, gdyz wi¢zy z innymi ludzmi maja
znaczacy wplyw na formowanie si¢ ich natury.3”* Socjokulturowa koncepcja L. Wygotskiego
zaktada, ze rozwdj psychiki jednostki jest procesem, ktory odbywa si¢ w Scistej interakceji
z otoczeniem spotecznym i kulturowym. Badacz podkreslat, Zze rozwdj poznawczy czlowieka
nie jest jedynie wynikiem wewng¢trznych proceséw biologicznych, ale w duzej mierze zalezy
od $rodowiska spotecznego, w ktorym jednostka si¢ znajduje. Kluczowa rolg odgrywaja tu

narzedzia kulturowe, takie jak jezyk, ktore mediujg interakcje miedzy cztowiekiem

367 G. Piechaczek-Ogierman: Kompetencje spoteczne uczniow w srodowisku wielokulturowym, [w:] A. Gajdzica,
G. Piechaczek-Ogierman, A. Hruzd-Matuszczyk: Edukacja postrzegana z perspektywy uczniow, rodzicow
i nauczycieli ze szkél z polskim jezykiem nauczania w wybranych krajach europejskich, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2014, s. 56.

368 K, J. Tillmann: Teorie socjalizacji: spotecznosé, instytucja, upodmiotowienie, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2005, s. 6.

369 1. Ivié: Lew Siemionowicz Wygotski, [w:] Cz. Kupisiewicz (red.): Mysliciele..., cyt. wyd., ss. 480-481.

370 Tamze, s. 481.

371 Tamze, s. 490.
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a $wiatem.®’2 Jednym z najwazniejszych pojeé¢ w teorii L. Wygotskiego jest strefa najblizszego
rozwoju (SNR)*"3, ktora okresla réznice miedzy tym, co dziecko potrafi zrobi¢ samodzielnie,
a tym, co moze osiaggna¢ z pomoca bardziej doswiadczonych oséb. SNR jest dynamicznym
obszarem, w ktérym dochodzi do intensywnego rozwoju, dzigki wsparciu zewnetrznemu, ktore

pozwala dziecku na przekraczanie aktualnych mozliwosci.

3.3.1. Socjalizacja: pierwotna i wtorna

Jak zauwazaja L. Berger 1 T. Luckmann jednostka nie rodzi si¢ jako cztonek
spoleczenstwa — rodzi si¢ z predyspozycjami do uspotecznienia. W zyciu kazdej jednostki
istnieje sekwencja czasowa, w ciagu ktorej proces uspotecznianie staje sie jej udziatem.3™*
»Socjalizacja pierwotna jest pierwszg socjalizacja, ktorg jednostka przechodzi w dziecinstwie
i z ktorej pomoca staje si¢ czlonkiem spoteczenstwa”.3”® Socjalizacje wtorng stanowi kazdy
nastepny proces, ktéry wprowadza jednostke, majaca juz za soba socjalizacje pierwotna,
w nowy sektor obiektywnego $wiata jego spoleczenstwa.

Wczesny proces ksztaltowania si¢ 1 rozwijania kompetencji potrzebnych jednostce ma
najwickszy wptyw na formowanie si¢ ludzkich cech. Poczatek procesu socjalizacji warunkuje
,uczlowieczenie” i polega na:>"®

v stymulowaniu przez drugiego cztowieka uktadu nerwowego;

v rozbudzeniu ciekawosci poznawczej i zahamowaniu leku przez kontakt z drugim

czlowiekiem;

v’ rozwijaniu komunikacji przez dotyk, gesty, mowe czy zabawki

Wigkszo$¢ narodzonych noworodkéw ma styczno$¢ ze srodowiskiem, ktore oddziatuje na
nie spotecznie. Juz J. Piaget napisal, Ze (...) jednostka nie rodzi si¢ spoteczna, lecz stopniowo
taka si¢ staje. (...) Zachowanie dziecka od samego poczatku podlega wptywowi czynnikow
spotecznych”.®”” Rozwdj spoteczny =zatem nastepuje poprzez dziatanie i interakcje

z otoczeniem spotecznym.

872 Por. D. Tomczyk: Zafozenia pedagogiczne wprowadzone w koncepcji spoteczno-kulturowej Lwa
S. Wygotskiego jako Zrédlo inspiracji dla rodzi edukacji domowej, ,Edukacja Humanistyczna”, 1(46)/2022, ss.
107-122.

373 L. S. Wygotski: Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym, [w:] E. Franus (red.): Wybrane
prace psychologiczne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1971, ss. 542-546.

374 p, Berger, T. Luckmann: Internalizacja rzeczywistosci, [w:] T. Jaworska, R. Leppert: Wprowadzenie do
pedagogiki. Wybor tekstow, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998, s. 199.

375 Tamze, s. 200.

376 R. Miller: Socjalizacja. Wychowanie. Psychoterapia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1981, s. 17.
377 ], Piaget: Problems of the Social Psychology of Childhood, Presses Universitaries de France, Paryz 1963, s. 6.
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Interakcja na poziomie emocjonalnym z waznymi osobami ma duzo wigkszy wplyw na
jednostke niz kontakty z innymi ludzmi. Znacznie wazniejsze w ksztattowaniu osobowosci jest
interakcja w grupach pierwotnych niz kontakty w grupach wtornych.®’® Rodzina stanowi
pierwsze 1 najistotniejsze srodowisko zycia dla dziecka. To wtasnie w rodzinie wchodzi ono
w pierwsze relacje i miedzyludzkie i nabywa do$wiadczenia.>”® Socjalizacja pierwotna
obejmuje dziecinstwo i okres wezesnej mlodosci, ,,(...) w tym czasie jednostka przyswaja sobie
gléwne 1 podstawowe informacje oraz umiejetnosci potrzebne do sprawnego funkcjonowania
jej jako pelnoprawnego cztonka danej grupy spotecznej. W trakcie socjalizacji pierwotnej
mamy do czynienia z bardzo silnymi zwigzkami uczuciowymi 1 emocjonalnymi, totez
rzeczywisto$¢ uwewngtrzniona w tym okresie zaczyna najsilniej 1 najglgbiej ksztattowac
w roznych zakresach i sferach osobowos¢ jednostki. (...) Czltowiek w tym okresie buduje
zasadnicze struktury, za pomocg ktorych zbuduje filtry i inne narzedzia stuzace do poznawania
1 rozumienia otaczajacego $§wiata. Tym bardziej uwewngtrznione, gdyz oparte na niezwykle
silnych relacjach uczuciowych z osobami znaczacymi — rodzicami”.®° R. Borowicz przypisuje
socjalizacji pierwotnej fundamentalne znaczenie dla warunkow ksztatcenia, ,,(...) gdzie
kluczowe jest znaczenie rodziny, spotecznosci lokalnej czy grupy réwiesniczej. Ptynace stad
bodzce, wzory do nasladowania, rozw0j osobniczy jednych stymuluja, przyspieszaja, innych
opozniaja, czy wrecz blokuja”. 38" Wiaczajac dziecko w sieé relacji i zwiazkow uczuciowych
rodzina tworzy naturalne warunki jego aktywno$ci, dostarcza wzorcOw zachowan,
podejmowania wybordw czy sposobu komunikowania si¢. Ksztaltowane w ten sposob postawy
i wzorce zachowan spotecznych pozwalajg dziecku — lub nie — na adaptacjc w nowym
srodowisku”.®¥ Rodzina, jako podstawowa komorka spoleczna, odgrywa kluczowa role
w ksztaltowaniu spoteczenstwa.®® To mata grupa pierwotna o specyficznej strukturze, gdzie
role poszczegdlnych cztonkdéw sg jasno okreslone. Rodzine spaja odpowiedzialno$¢ moralna,
wspolna tozsamos$¢, a takze tradycje 1 zwyczaje, ktore sa przekazywane z pokolenia na

pokolenie. Istotnym elementem tego zwigzku jest wzajemna mitos¢ i akceptacja, ktore tworza

378 ], H. Turner: Socjologia, podstawowe pojecia i ich zastosowanie, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1994, ss.
79-80.

379 Por. A. Gajdzica, M. Gil: Obraz samego siebie dzieci z rodzin dysfunkcyjnych (na przyktadzie wychowankoéw
swietlic srodowiskowych), [w:] T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica (red.): Socjopatologia pogranicza
a edukacja, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2008, s. 140.

380 Tamyze, ss. 80-81.

8L R. Borowicz: Mtodziez na pierwszym progu selekcyjnym: deprywacja i selekcje spoteczne, ,Kultura
i Edukacja”, nr 1/2001, s. 79.

32 ], Lubowiecka: Przystosowanie psychospoleczne dziecka do przedszkola, Wydawnictwo Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2000, ss. 31-33.

33 Por. T. Szlendak: Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, \Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2011, s. 95.
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solidne fundamenty relacji rodzinnych.®® Rodzina moze byé postrzegana jako system
psychospotecznych wigzi, charakteryzujacych si¢ bliskimi kontaktami interpersonalnymi, ktore
ksztaltuja codzienne zycie jej cztonkow. ,.Stanowig one gldéwny nurt zycia rodzinnego
i wszystko, co dzieje sie w domu, jest ich nastepstwem”.38® Rodzina zapewnia dziecku poczucie
bezpieczenstwa, jest takze instytucja kontroli spotecznej. W procesie socjalizacji to whasnie
rodzina jest odpowiedzialna za rozwdj kompetencji spotecznych jej cztonkow. 38 Stanowi takze
fundament dla tozsamosci dziecka: ,,Rodzice odgrywaja znaczaca role w osigganiu przez
dorastajace dzieci wilasciwego 1 trwatego poczucia tozsamos$ci. Wynika to miedzy innymi
z faktu, ze dostarczaja im informacji 1 wzorow zachowan, ktére dzieci wyprobowuja
i przetwarzaja”.3®" Jej rolg jest takze wspieranie dzieci w ksztattowaniu tozsamosci, zardéwno
tozsamosci osobowej, dajacej poczucie odrgbnosci, jak i spotecznej, ktdra wigze si¢ z potrzebg
bycia czlonkiem jakiej$ grupy, przynaleznoéci i bycia z inni.*® Nie mozna rozwazaé roli
rodziny bez uwzglednienia jej fundamentalnego znaczenia w procesie socjalizacji dziecka oraz
przygotowania go do samodzielnego funkcjonowania w spoteczenstwie. W kontekscie rodziny
dziecko nie tylko poznaje roznorodne przedmioty i urzadzenia, ale takze przyswaja poglady,
wartosci oraz kulture, ktéra charakteryzuje jego najblizsze otoczenie.®®® Rodzina jest (...)
najwazniejszg w porzadku znaczeniowym grupa odniesienia. Wtasnie od rodzicow dzieci
przejmujg roznorodne postawy moralne, niejednokrotnie sprzeczne z wartosciami, ktére wpaja
im szkotfa 1 inne instytucje spoza kregu rodzinnego. Pod wplywem rodzicow ksztattujg sig
aspiracje i postawy zyciowe dzieci i mtodziezy” 3% Jak zauwaza A. Zduniak: ,,Cho¢ znaczenie
rodziny jako instytucji socjalizujacej nadal wydaje si¢ bezsporne, to nalezy pamigta¢ roéwniez
o tym, ze przekazywanie mtodemu pokoleniu systemow wartosci odbywa si¢ obecnie w duzej
mierze wbrew wspolczesnym tendencjom kulturowym, promujgcym raczej pragmatyzm i etyke
sytuacyjna. (...) Zadna bowiem instytucja socjalizujaca nie jest w stanie zastgpi¢ rodziny

w procesie przekazywania warto$ci. Musi ono jednak nastegpowaé wedlug innego niz

384 ). Rembowski: Wiezi uczuciowe w rodzinie. Studium psychologiczne, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1972, s. 16.

385 ], Rembowski: Rodzina w $wietle psychologii, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1986, s. 6.
386 J. Szczepanski: Elementarne pojeci..., cyt. wyd., ss. 162-165.

387 U. Sokal: Wybrane aspekty ksztattowania sie tozsamosci cztowieka w rodzinie, ,,Roczniki Socjologii Rodziny”,
tom XI1/2000, ss. 50-51.

388 ). Sacharczuk: Rola rodziny w procesie ksztaltowania tozsamosci kulturowej. Swiadomosé kulturowa
a tozsamos¢ mniejszosciowa, [w:] J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki (red.): Region — tozsamosé —edukacja,
Wydawnictwo Uniwersyteckie ,, Trans Humana”, Biatystok 2005, s. 226.

389 H. Pielka: Rodzina Srodowiskiem socjalizacyjno-wychowawczym dziecka, [w:] H. Pielka (red.): Rodzina —
wychowanie — nauczanie. Materialy pomocnicze dla studentow kierunkow nauczycielskich, tom 2., Wyd. WSI
Koszalin 1995, s. 7.

390 3, Marianski: Socjologia moralnosci, Wydawnictwo KUL Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin 2006, s. 388.
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dotychczas modelu: nie w formie zakazéw i nakazéw uzasadnionych tradycja, nie poprzez
narzucanie jedynie shusznego sposobu interpretacji rzeczywistosci i ukazywanie gotowych
modeli zycia, lecz poprzez wyjasnianie sensu tresci kulturowych, wskazywanie na ich
aktualno$¢ i przydatno$é w rozwiazywaniu konkretnych probleméow” 3%

Socjalizacja umozliwia jednostce stawanie si¢ aktywnym uczestnikiem zycia
spotecznego dorostych. Jest ,,narzedziem osobowosciowotworczym™.**? Proces ten wplywa na
ksztattowanie osobowosci dziecka, ktory zachodzi na dwa sposoby: poprzez $wiadome
dziatania wychowawcze oraz poprzez niezamierzone, spontaniczne interakcje i zdarzenia, ktore
maja miejsce w codziennym zyciu rodziny. Te interakcje obejmujg zaréwno relacje miedzy
cztonkami rodziny, jak 1ich oddziatywanie na dziecko. Jak podkresla M. Ziemska, rodzice maja
fundamentalny wptyw na ksztattowanie osobowosci dziecka. Obejmuje on rozwo6j funkcji
poznawczych, pozniejsze osiggni¢cia szkolne, rownowage emocjonalng, dojrzatos¢ spoteczna,
a takze ksztattowanie si¢ obrazu wlasnego ,,ja” oraz relacji z rowiesnikami. Ponadto, oddziatuje
na przyszte role rodzinne, w tym na role rodzica wobec wlasnych dzieci.3%®

Socjalizacja wtorna jest natomiast czasem, kiedy jednostka rozwija swojg
samoswiadomos¢, przyswajajac okreslong spoteczng tozsamos$¢. Swoim zasiggiem obejmuje
ona mtodziez oraz doroste zycie cztowieka, wowczas odkrywa on, ze zasady, wedtug ktérych
funkcjonuje powinny by¢ zgodne nie tylko z tym, co wyznaczajg najblizsze osoby, ale takze
z zasadami obowigzujgcymi w spoteczenstwie. Zazwyczaj, by zostac przyjeta do grupy, z ktérg
si¢ identyfikuje jednostka podejmuje decyzje 1 dziatania zgodne z zasadami obowigzujacymi
w danej grupie badz przeciwnie — w ramach kontrsocjalizacji podejmuje dzialania majace na

394 | Sita (rowiesniczych)

celu chroni¢ wlasng autonomi¢ wobec negatywnej grupy odniesienia.
wiezi emocjonalnych bywa czasem tak silna, ze moze doprowadza¢ do ostabienia wplywu
socjalizacyjnego rodzicéw. Ponadto tre$¢ przyswajana w procesie socjalizacji wtdrnej
w grupach rowiesniczych czesto nie jest oceniana jako mniej wazna od tresci socjalizacji
pierwotnej w rodzinie”.3*® Socjalizacja wtoérna dokonuje sic w zwigzku z przemianami

w réznych sferach Zycia spotecznego, kulturalnego i gospodarczego. Jest takze efektem

31 A, Zduniak: Socjalizacja w kontekscie nowoczesnego spoleczenstwa, Zeszyty Naukowe KUL 56,
nr1(221)/2013, s. 57.

392 P, Plichta: Socjalizacja i wychowanie dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnosciq intelektualng w erze cyfrowej,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2017, s. 48.

393 M. Ziemska: Postawy rodzicielskie, Wydawnictwo Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 6.

3% Por. M. Nowicka: Oblicza szkolnej socjalizacji, [w:] D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.):
Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2009, s. 263-264.

395 W. Wrzesien: Studium relacji miedzypokoleniowych w rodzinie, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznaf 2003,
s. 32.
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podejmowania nowych roél spotecznych. Na tym etapie cztowiek uswiadamia sobie wilasng
pozycje spoleczna oraz odrebno$é. Swiat zewnetrzny narzuca mu konieczno$é przystosowania
si¢ do nowych warunkow, a oddziatywania, ktérym podlega modyfikuja jego osobowos¢. Na
tym etapie istotne jest opanowanie umiejetnosci wyrazania wtasnych dazen i oczekiwan wobec
otaczajacej rzeczywistosci.>® Cho¢ podstawowe umiejetnosci spoteczne jednostka przyswaja
w dziecinstwie 1 okresie dorastania to socjalizacja jest procesem trwajacym przez cate zycie.
Rézne wyzwania, jak wymagania rynku pracy lub zyciowych partneréw, albo na skutek zmian
klimatu spolecznego zmuszaja czlowieka do przystosowania swojego zachowania do
zmieniajacych sie okolicznosci.®®

Role, ktére jednostka ma spelniaé, podporzadkowane sg interesowi grupy, do ktorej
nalezy. Od interesu grupy zalezne sg takze cele wychowania, a samo wychowanie ,,(...) jest
zawsze jaka$ postacig zamierzonej interwencji w rozwo0j jednostki. Jego tradycyjna koncepcja
zaktadala, ze interwencja ta zachodzi wylacznie na podlozu procesow socjalizacyjnych, jest
bowiem zawsze nadawaniem jednostce tych cech, ktore czyniag ja zdolng do zycia
w okreslonych warunkach spoteczno-kulturowych i tym samym do zapewniania swym
uczestnictwem w zyciu spotecznym ciagloéci ustalonego porzadku normatywnego”.3%®
Wychowania nie mozna sprowadza¢ wyltgcznie do mechanizmow socjalizacyjnych, a teoria
wychowania musi uwzglednia¢ lezace u podstaw ksztaltowania si¢ indywidualnosci ludzkich
procesy osobotworcze. Rozwdj jednostki jest wynikiem zarowno wplywow spotecznych jak
1 indywidualnych predyspozycji jednostki. ,,Gdyby wychowanie zamyka¢ nadal w ciasnych
ramach socjalizacji, jego udziat w rozwoju jednostki stawalby si¢ coraz bardziej ograniczony
(...).3° Ograniczanie wychowania jedynie do procesu socjalizacji moze prowadzi¢ do
pominigcia innych kluczowych czynnikow, takich jak rozwoj osobisty, kreatywnos¢
1 autonomia, ktore sg niezbedne do pelnego rozwoju jednostki w ztozonym spoleczenstwie.

Jak zauwaza A. Brzezinska socjalizacyjna funkcja wychowania polega na
przygotowaniu jednostki do wypetniania zadan w spoteczenstwie w sposob nienaruszajacy
porzadku spotecznego. Mozna ja takze okresli¢ mianem funkcji adaptacyjnej, poniewaz

dziatania wychowawcze maja na celu ksztaltowanie systemu warto$ci, postaw oraz

396 K. Hurrelmann: Struktura spoteczna a rozwdj osobowosci. Wprowadzenie do teorii socjalizacji, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 1994, ss. 65-67.

397 1, Hampl: Socjalizacja oséb niepetnosprawnych stuchowo jako determinanta integracji spotecznej, [W:]
A. Klinik, D. Prysak: Edukacji i socjalizacja w zZyciu osoby niepetnosprawnej, Oficyna Wydawnicza Humanitas,
Sosnowiec 2011, s. 121.

3% H. Muszynski: Socjalizacja i wychowanie. W poszukiwaniu genezy wychowania (perspektywa ewolucyjna),
»Kultura — Spoteczenstwo — Edukacja”, 2 (22), Poznan 2022, s. 53.

39 Tamze.
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wyposazanie jednostki w wiedzg 1 umiejetnosci spotecznie pozadane, tak aby byta ona gotowa
do realizacji oczekiwanych przez spoteczenstwo rol, zarowno rodzinnych, jak i zawodowych.
Druga funkcja wychowania — emancypacyjna, polega natomiast na zapewnieniu takich
warunkéw, ktore umozliwiajg jednostce rozwdj jej potencjatu, pielegnowanie indywidualnosci
i odrebnosci. Oznacza to, ze funkcja socjalizacyjna zwigzana jest z respektowaniem interesu
spotecznego, natomiast funkcja emancypacyjna — z interesem jednostkowym. Obie te funkcje
pozostaja w stalym konflikcie, a dominacja jednej z nich moze hamowac¢ rozwoj drugiej.
Nadmierne akcentowanie funkcji socjalizacyjnej niesie ryzyko indoktrynacji, ograniczenia,
a nawet zablokowania rozwoju indywidualnego.*® Zdaniem badaczki relacje miedzy
funkcjami wychowania — socjalizacyjng i emancypacyjng zmieniajg si¢ w roznych etapach
zycia (np. w dziecinstwie dominuje ta pierwsza). Okres dorastania to czas najsilniejszych
konfliktow migdzy nimi, a w okresie dorostosci dominacja danej funkcji zalezy od réznych
czynnikdéw. Roznice dotyczg takze srodowisk instytucjonalnych, takich jak np. szkoty, osrodki
opiekuncze 1 naturalnych, np. rodziny, wspdlnoty towarzyskie. W tych pierwszych nacisk
z reguly jest kladziony na adaptacje, a w drugich w wickszym stopniu na emancypacje*®*
Nalezy zmierzy¢ si¢ z prawda — wiezi spoteczne, ktdre obecnie tworzymy, nie sg silne
I takze te rodzinne zmienily swoje znaczenie. Ze wzgledu na dynamike zmian spotecznych,
aspiracj¢ w osigganiu coraz wyzszego statusu materialnego, czy zacierajacych si¢ granic
pomiedzy pracg a czasem wolnym coraz mniej atencji dedykujemy osobom waznym
i bliskim.*%? Sposdb w jaki je budujemy — duzo, szybko lecz bez wartoéci, zaczyna przypominaé
fast food. Zadowalany si¢ kontaktami w mediach spotecznosciowych, czy SMS-ami, bedacymi
ptytka 1 pobiezng namiastka interakcji. Mimo, ze jesteSmy glodni kontaktow 1 polaczen
z innymi, tymi, ktére sami budujemy, nie jesteSmy w stanie si¢ nasyci¢.**®> Wspolczesne relacje
tracg na intensywnos$ci, ostabiajagc wiezi emocjonalne i spoleczne. Chcac uniknaé erozji
spotecznych fundamentoéw warto wywazac¢ zyciowe priorytety, poswiecajac uwage waznym dla

nas osobom 1 takie warto$ci przekazywa¢ mlodemu pokoleniu.

400 A, Brzezinska,: Psychologia wychowania, [w:] J. Strelau (red.): Psychologia. Podrecznik akademicki.
Jednostka w spoleczenstwie i elementy psychologii stosowanej, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2000, ss. 236-237.

401 Tamze, ss. 227-257.

402 K. Olszanska: Metamorfozy przymusowe, dobrowolne, konieczne a komercyjne w zZyciu spotecznym jako
odpowiedz na nieadekwatnosé wsparcia instytucjonalnego, [w:] M. Walancik (red.): Aktualne przejawy patologii
i dewiacji spotecznej. Wybrane konteksty, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun 2008, s.113.

403 M. Harris: In Pursuit of a Singular Life in a Crowded World, Penguin Random House UK, Londyn 2017, s. 18.
Podaje za: N. Hatalska: Wiek paradoksow. Czy technologia nas ocali?, Wydawnictwo Znak, Krakow 2021, ss. 99-
102.
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3.3.2. Rozwdj tozsamosci

Etap adolescencji wigze si¢ z poszukiwaniem odpowiedzi na pytania ,.kim jestem? i kim
bede w przysztosci?”*%* Ksztaltowanie tozsamos$ci mtodziezy stanowi kluczowy etap rozwoju
psychospotecznego, szczegolnie istotny w okresie adolescencji. ,,Tozsamo$¢ jest dynamiczna,
rozwija si¢ w procesie uczenia si¢, stawania si¢ jednostki, w konfrontacji ze swiatem, drugim
czlowiekiem i warto$ciami obecnymi w tych relacjach czy interakcjach”.*® W tym czasie
tozsamos¢ mlodziezy ksztattowana jest zarOwno przez czynniki wewnetrzne, takie jak
samoswiadomos¢ 1 indywidualne doswiadczenia, jak 1 zewngtrzne, czyli wptywy spoleczne,
w tym rodzina, szkota oraz grupy réwiesnicze.*%®

E. H. Erikson definiuje tozsamos¢ jako zintegrowany obraz siebie, obejmujacy ,,cielesne
mozliwosci, osobiste potrzeby libidinalne, preferowane umiejetnosci, wazne identyfikacje,
sprawne mechanizmy obronne, skuteczne sublimacje i stale wykorzystywane role”. 4’ Mtodzi
ludzie w tym okresie muszg skonfrontowaé si¢ z roéznorodnymi rolami spotecznymi,
ideologiami oraz oczekiwaniami, co prowadzi do wyksztatcenia stabilnego poczucia siebie.
Kluczowym aspektem tego procesu jest mozliwos¢ selekcji, kiedy to jednostka odrzuca
niektoére role, co pozwala jej okreslic granice wlasnej tozsamosci. Jednym z istotnych
elementéw procesu ksztattowania tozsamosci sg rytuaty i rytualizacje, ktore pomagaja mtodym
ludziom integrowac si¢ z grupg rowiesniczg oraz poszukiwac¢ wtasnych wartosci. E. H. Erikson
opisuje spontaniczne rytualy spoleczne, ktore mtodziez tworzy, uczestniczac w wydarzeniach
publicznych, takich jak koncerty, zgromadzenia religijne czy polityczne. Dzigki temu mlodzi
ludzie testuja rézne ideologie i role, co przyczynia si¢ do ksztattowania ich tozsamo$ci*®®.
Koncepcja E. H. Eriksona podkresla wage okresu adolescencji jako kluczowego momentu
w ksztaltowaniu tozsamos$ci. Okres ten charakteryzuje si¢ intensywnym poszukiwaniem
warto$ci, identyfikacja z normami spotecznymi oraz budowaniem samos$wiadomosci. Zgodnie

z koncepcja E. H. Eriksona, mtodziez przechodzi przez szereg kryzysow rozwojowych, ktore

majg fundamentalne znaczenie dla ksztattowania si¢ osobowosci, takich jak konflikt miedzy

404 M. Piorunek: Mtodziez wobec przysztosci w globalnym $wiecie. Selektywne wyniki badan komparatywnych
miodziezy polskiej, niemieckiej i rosyjskiej, [w:] A. Cybal-Michalska (red.): Tozsamosé¢ w kontekscie edukacyjnym
i spoleczno-kulturowym. Miedzy partykularyzmem a uniwersalizmem, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan
2011, s. 158.

405 A Szczurek-Boruta: O przygotowaniu nauczycieli do pracy w warunkach wielokulturowosci — konteksty, opinie
studentow, propozycje, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2014, s. 58.

498 por, A. Harbatski: Socjalizacja jako mechanizm ksztattowania tozsamosci dziecka, [w:] E. J. Kryfiska, £.. Kalisz,
A. Suplicka (red.): Dziecko w historii - miedzy godnosciq a zniewoleniem, tom 2, Godnos¢ jako zZrédlo naszego
czlowieczenstwa, Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2022, ss. 125-149, DOI:
10.15290/dhmgz.02.2022.08

407 E, H. Erikson: Dopetniony cykl zycia, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2012, s. 90.

408 Tamyze, s. 87.
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tozsamoscig a jej rozmyciem, co w rezultacie ma prowadzi¢ do osiagnigcia stabilnej tozsamosci
dorostej.*®® (...) kryzys w okresie dorastania — bedacy momentem przelomowym — jest
spowodowany konfliktem mi¢dzy nowo pojawiajacymi si¢ zdolnos$ciami fizjologicznymi
iumystowymi a wymaganiami spotecznymi; migdzy potrzebg i antypotrzeba; miedzy wtasnymi
dazeniami jednostki a ograniczeniami ze strony spoleczenstwa”.*l® Ksztaltowanie sie
osobowosci to czas, w ktorym mtody czlowiek staje przed licznymi wyzwaniami, z ktorymi
musi si¢ zmierzy¢. Proces ten nie zawsze przebiega liniowo 1 moze wigzac si¢ z réznymi
trudno$ciami, jednak ich przezwyciezenie prowadzi do osiggnigcia dojrzalej tozsamosci, ktora
jest fundamentem dalszego rozwoju osobowosci.*!!

E.H. Erikson podkreslit, ze adolescencja wigze si¢ z tzw. moratorium
psychospotecznym, okresem, w ktorym mtodzi ludzie eksperymentuja z rdéznymi rolami,
odktadajac na pozniej ostateczne decyzje dotyczace przysztych zobowigzan. Ten etap zycia jest
zatem czasem prob 1 btedéw, ktore sg niezbedne do ksztattowania tozsamosci dojrzatej. Jak
zauwaza ,,zmieszanie tozsamosci” jest naturalnym zjawiskiem w tym okresie 1 mimo, ze moze
prowadzi¢ do chwilowego poczucia dezorientacji, jest nieodzownym elementem zdrowego
rozwoju.*'? Moratorium to zaréwno szansa na odnalezienie siebie, jak i czas niebezpieczenstw
i ryzyka. Najwicksze zagrozenia tego okresu to:*!3

v’ zamet tozsamosciowy, czyli niebezpieczenstwo nadmiernego przedtuzanie tego okresu;
v dyfuzje tozsamosciowgq, czyli nierozwigzanie kryzysu i brak tozsamosci;
v’ tozsamos¢ negatywng, czyli zbyt wczesne wyjScie z moratorium i wejScie

W zobowigzania nazbyt pochopne.

O tozsamosci negatywnej mowimy, gdy mtodzi ludzie odrzucaja normy spoteczne,
identyfikujac si¢ z wartoéciami marginalnymi.** Powstaje, gdy jednostka nie jest w stanie
osiggna¢ tozsamosci spotecznie akceptowalnej 1 zamiast tego identyfikuje si¢ z zasadami czy
normami, ktore sg negatywnie postrzegane przez spoteczenstwo. Tozsamo$¢ negatywna staje
si¢ odpowiedziag na brak wsparcia i pozytywnych wzorcow w procesie socjalizacji. Jako

poszukiwanie formy uznania lub wyraz buntu mlodziez moze np. zacza¢ identyfikowac si¢

409 B, H. Erikson: Identity, Youth and Crisis, W. W. Norton Company, Nowy Jork 1968, s. 134.

410 A Szczurek-Boruta: Zadania rozwojowe miodziezy i edukacyjne warunki ich wypetniania w Srodowiskach
zréznicowanych kulturowo i gospodarczo. Studium pedagogiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 2007, s. 47.

411 Tamze.

412 E, H. Erikson: Dopetniony cykl..., cyt. wyd., ss. 130-131.

413 ). Basistowa: Istota i rozwdj tozsamosci w koncepcji Eriksona, [w:] A. Galdowa (red.): Wybrane zagadnienia
z psychologii osobowosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 1995, s. 66.

414 E, H. Erikson: Dopetniony cykl zycia, Wydawnictwo Helion, Gliwice 2012, s. 90.
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z grupami przestgpczymi. ,(...) przynalezno$¢ mtodziezy do zorganizowanych grup
przestepczych jest w szczegdlnosci wynikiem bezposredniej obecnosci ich cztonkow
w srodowisku socjalizacji, w tym s$rodowisku sasiedzkim. Specyfika tego s$rodowiska
determinuje niekorzystng pozycje w spotecznej strukturze stratyfikacyjnej, a co za tym idzie,
wymusza identyfikacje i solidarno$é z innymi uczestnikami tej przestrzeni spolecznej”.*!®
Warunki spoteczne w jakich wzrastaja mlodzi ludzie sprzyjaja tworzeniu si¢ wiezi z osobami
o podobnym statusie lub grupami, ktore oferuja poczucie przynaleznosci 1 wsparcia, cho¢by na
szkodliwych zasadach. Zatem istotne jest ksztalttowanie pozytywnych wzorcéw w najblizszym
otoczeniu mlodziezy.

Proces ksztaltowania tozsamos$ci miodziezy jest dynamiczny 1 wieloetapowy. Wptyw
na niego maja zaréwno czynniki wewngtrzne, jak 1 zewngtrzne. Jednym z gléwnych
mechanizmow wplywajacych na rozwdj tozsamosci jednostki jest socjalizacja, bedaca
ztozonym 1 stadialnym procesem, w ktorym miody cztowiek internalizuje normy, wartosci oraz
wzorce zachowan charakterystyczne dla spoleczenstwa, w ktorym dorasta. Rodzina i szkota
odgrywaja kluczowg role w pierwszych etapach socjalizacji, a p6zniej grupy roOwiesnicze oraz
srodki masowego przekazu majg na nig coraz wigkszy wplyw. Kazda z tych instytucji
przekazuje jednostce istotne normy i wartosci, ktore pomagaja w budowaniu stabilnej
tozsamosci. Socjalizacja w rodzinie dostarcza podstawowych wzorcow, a szkota wzmacnia
umiejetnoéci spoteczne i poczucie przynaleznoéci do wickszej grupy spotecznej.*!® Socjalizacja
»Zawiera w sobie nabywanie i opanowanie wiedzy, umiejetnosci i nawykow, ksztattowanie
systemu wartosci, ideatéw, norm i zasad Zycia spolecznego”.*'” W ksztattowanie tozsamosci
jednostki niezwykle istotng rol¢ odgrywajg wartosci, gdyz konstruujg system odniesien,
ktéremu towarzysza pytania: ,,Kim jestem? Jaki jestem? Co ceni¢ w sobie 1 innych? Jak
postrzegam $wiat 1 innych w tym $wiecie? Jakie jest moje w nim miejsce? Samookreslenie staje
si¢ mozliwe dzigki odniesieniu autokoncepcji jednostki do ptaszczyzn identyfikacyjnych, ktore

stanowig sktadniki kultury i spotecznego otoczenia kazdego z nas”.*'® Plaszczyzny te moga

415 P Chomczynski, R. Guy: Our Biographies Are The Same: Juvenile Work in Mexican Drug Trafficking
Organizations from the Perspective of a Collective Trajectory, ,,The British Journal of Criminology”, 07.01.2021,
s. 2, https://doi.org/10.1093/bjc/azaa092. Podaje¢ za: P. T. Frackowiak, K. Wec, M. Szykut: Fenomen
niedostosowania spolecznego miodziezy. Specyfika, przyczyny, rozwigzania, ,,Probacja”, 2/2024, s. 18, DOL:
10.5604/ 01.3001.0054.5842.

418 por, A. Harbatski: Socjalizacja jako mechanizm ksztattowania tozsamosci dziecka, [w:] E. J. Kryfiska, L. Kalisz,
A. Suplicka (red.): Dziecko w historii - miedzy godnosciq a zniewoleniem, tom 2, Godnos¢ jako zrddlo naszego
czlowieczenstwa, Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2022, ss. 125-140, DOI:
10.15290/dhmgz.02.2022.08

417 Tamze, s. 132.

418 M. Karkowska, T. Skalski: Kultura..., cyt. wyd., s 77.
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dotyczy¢ grup spotecznego odniesienia (osoby, z ktoérych postawami, zachowaniami czy
pogladami najsilniej si¢ identyfikujemy — koledzy ze szkoty, towarzysze zabaw, trenerzy, takze
aktorzy czy postaci medialne) lub tekstow kulturowych (literatura, filmy, muzyka). ,,Wzorem
posredni, zastepujacym autorytet znany z klasycznych koncepcji wychowania, okazuje si¢
wspotczesnie idol, wzér osobowy, skupiajacy w sobie modne tendencje epoki czy lokalne
trendy”.**® W tradycyjnych koncepcjach wychowania autorytetami byly osoby o ustalonym
prestizu — rodzice, nauczyciele, duchowni czy liderzy opinii. Wzory te byty oparte na zasadach
moralnych, wiedzy 1 do$§wiadczeniu, ktére stluzyly miodemu pokoleniu jako drogowskazy.
Fenomen idola, jako substytutu tradycyjnego autorytetu wychowawczego, doskonale oddaje
zmiany w spoleczenstwie 1 kulturze. Rosngcy wptyw mediow, popkultury i Internetu zmienit
model autorytetu. Zapewne odgrywa wazng role w procesie identyfikacji i ksztaltowania
tozsamosci miodych ludzi, stawia takze pytanie o trwalo$¢ 1 glebokos¢ tych wzorcow,
w poréwnaniu do tradycyjnych autorytetow opartych na wiedzy, madrosci 1 do§wiadczeniu

W procesie ksztaltowania tozsamosci istotne jest rOwniez odrzucenie pewnych rol. Jak
zauwaza E. H. Erikson ,(...) odrzucanie ré6l moze pomoc ustalic granice wiasnej
tozsamosci”*?%. W ten sposob mtodzi ludzie decyduja, ktore wartosci i role beda dla nich trwate,
a ktoére zostang odrzucone jako nieodpowiednie. M. Dudzikowa podkreslata, ze proces ten jest
szczegblnie trudny w warunkach pluralizmu kulturowego, gdzie miodziez narazona jest na
roznorodne i czesto sprzeczne wzorce.*?! | Dorosnaé trzeba takze do tradycji, $wiadomosci
narodowej, ekoswiadomosci oraz funkcjonowania miedzy ludzmi krancowo roznymi”.*??
Wybor rol 1 warto$ci wymaga duzej refleks;ji 1 jest nieodtagcznym elementem budowania granic
w kreowaniu wilasnej tozsamosci. Budowany obraz samego siebie ,,(...) jest tworzony z bardzo
réznych elementéow 1 dla réznych celow, a jego funkcje w naszym zyciu i w Zyciu grup
spotecznych, w ktérych uczestniczymy, sa wyraznie i znamienne”.*?® Jest on sktadowg
samoakceptacji, determinujacej poczucie wlasnej wartosci.*** | Dziecko zostanie wlaczone

W proces rozwoju poczucia wilasnej wartosci i odpowiedzialnos$ci za siebie. Kiedy dorosnie

419 Tamze.

420 E, H. Erikson: Dopetniony cykl..., cyt. wyd., s. 90.

421 M. Dudzikowa: O trudnej sztuce tworzenia samego siebie, Wydawnictwo Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1985,
s. 121.

422 M. Grabowska, M. Jedrzejko, M. Walancik: Czy istnieje antidotum na zachowania ryzykowne nastolatkéw?
[w:] M. Z. Jedrzejko, M. Walancik (red.): Zagrozone dorastanie. Od rozwoju zaburzonego do zrownowazonego,
Milanowek - Warszawa 2019, s. 158.

423 J. Szczepanski: Sprawy ludzkie, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1984, s. 43.

424 por, A. Gajdzica, M. Gil: Obraz samego siebie dzieci z rodzin dysfunkcyjnych (na przykladzie wychowankéw
swietlic srodowiskowych), [w:] T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Gajdzica (red.): Socjopatologia..., cyt.
wyd., s. 135.
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1 zalozy wlasna rodzine, bedzie wiedziato, ze osobiste potrzeby innych ludzi nie sa skierowane
przeciwko niemu, a fakt, ze jego potrzeby sa rozne od tego, czego zyczyliby sobie inni ludzie,
nie znaczy, ze jest w bledzie. Nie ma nic ztego w wyrazaniu wlasnych potrzeb i popetnianiu od
czas do czasu bledow”.*?® Postrzeganie siebie odgrywa kluczowa role w ksztattowaniu naszej
tozsamosci, co przekltada si¢ na relacje spoteczne. Ztozono$¢ tego obrazu wynika
z roznorodnych elementow, ktore go tworzg, takich jak nasze do$wiadczenia, opinie innych,
czy wyznawane wartosci. Poczucie wtasnej wartosci, bedace wynikiem samoakceptacji
decyduje o tym, jak postrzegamy osobiste mozliwosci, jak radzimy sobie z wyzwaniami,
determinujac jakos$¢ relacji, ktore budujemy z innymi. J. Juul wskazuje na waznos¢ poczucia
wlasnej wartosci, ktore wigze si¢ z tym kim jesteSmy 1 jaki mamy do tego stosunek. Pierwszy
jego element stanowig relacje z rodzicami: realistyczny obraz nas samych zbudowali$my, jesli
rodzice wykazywali zainteresowanie naszymi uczuciami i mys$lami, gdy byli$my dzie¢mi.
Takze drugi element, nasz stosunek emocjonalny i poznawczy do tego co wiemy, takze zalezny
jest od postawy rodzicow: ich zachowania, celow, wartosci oraz tego jak silne poczucie
wartosci wyksztatcili oni sami.*?® Dlatego zrozumienie obrazu samego siebie jest istotne nie
tylko dla poczucia wewngtrznej rownowagi, ale takze dla funkcjonowania w grupach
spolecznych, ktoére wspottworzymy. S. Pagani, zatozycielka wtoskiej — jak sama ja nazywa —
,hie-szkoty” Artademia, podkres§la, ze poczucie przynaleznosci do grupy jest jedng
z podstawowych potrzeb jednostki. Paradoksalnie jednak, by czu¢ si¢ czeScig jakies
spolecznosci trzeba najpierw dobrze poznaé wlasna tozsamos¢ i nauczy¢ sie stawiaé granice.*?’
,Nie sposob integrowac si¢ z innymi, nie wiedzac, gdzie konczymy si¢ my, a zaczyna kto$
inny”.%?® Tozsamo$¢, zbudowana na wtasnych wartoéciach, przekonaniach i doswiadczeniach,
daje podstawy do tworzenia autentycznych relacji, w budowaniu ktérych istotnym narzedziem
jest umiejetnos¢ stawiania granic. Pozwala ona na budowanie spolecznych wigzi opartych na
wzajemnym szacunku i zrozumieniu, zamiast na wymuszonym konformizmie. ,,Kazdego dnia
dzieci usilujg zakres$la¢ wlasne granice i zakres swojej odpowiedzialnosci”.**® Dojrzewanie
dzieci to czas, w ktorym rodzice, nauczyciele, wychowawcy, stowem: dorosli, maja wazna

prace do wykonania. Istota dojrzewania jest wprowadzenie dzieci w rzeczywistos¢, w ktorej

425 ], Juul: Twoje kompetentne dziecko. Dlaczego powinnismy traktowaé dzieci powazniej?, Wydawnictwa MiND,
Krakéw 2011, s. 140.

426 3, Juul: Rodzic jako przywddca stada. Petne mitosci przywédztwo w rodzinie. Wydawnictwo MiND, Podkowa
Lesna 2017, s. 24.

4273, Pagani: Il manuale del Metodo Artademia, Fiori che volano. Un nuovo modo di fare scuola, Edizioni
Artademia, Mediolan 2021, s. 94

428 Tamze.

429 1. Juul: Twoje kompetentne..., cyt. wyd., s. 156.

89



zyskaja nowe prawa i w ktorej zwigkszy si¢ ich przestrzen wolnosci. Wzrosnie w nich takze
poczucie odpowiedzialnosci. Wolno$¢ bez odpowiedzialnosci moze przynies¢ bolesne
rozczarowanie.**°

Z. Melosik zaznacza, ze tozsamo$¢ milodych ludzi nie skupia si¢ juz (co
charakteryzowato wczesniejsze pokolenia) na dramatycznych wyborach tozsamosciowych. Ich
wybory, okre$lane przez dorostych jako trywialne, zorientowane sg na sfer¢ konsumpcji,
wyparly serie miniwyborow: ,.(...) migdzy preferowaniem pitkarskiej druzyny Legii Warszawa
lub Lecha Poznan, zapisaniem si¢ do sieci Orange lub Plus, miedzy ogladaniem teledyskow
Rihanny lub One Direction, miedzy coca-colg a pepsi-colg lub Kentucky Fried Chicken
a McDonald’s”.**! Dodatkowo odwrotowi od trudnych wyboréw towarzyszy zorientowanie na
zycie codzienne, co sprawia wrazenie, ze ,,ich tozsamo$¢ pozbawiona jest glebi i istoty” 43
Wydawaé si¢ moze, ze postrzeganie $§wiata przez mtodziez jest powierzchowne, mialtkie
1 pozbawione tresci, a ich zycie toczy si¢ ,,(...) obok rzeczywistosci. (...) Jednak z perspektywy
mlodych to wiasnie takie zycie jest ich zyciem — realnym, znaczacym i jedynym”.**® Globalny
nastolatek cechuje si¢ pragmatyzmem, tatwoscig komunikacji oraz wysoka tolerancja dla
roznorodnos$ci, lecz jednoczesnie wykazuje sceptycyzm wobec glebszego zaangazowania.
Cho¢ moze to $wiadczy¢ o powierzchownos$ci, w nielinearnym, ,,instant” $wiecie moze by¢
kluczem do kulturowego sukcesu. W obliczu cigglej koniecznosci adaptacji do szybkich
1 chaotycznych zmian, promowanych przez media, brak zaangazowania i rdzenia tozsamosci
moze stanowi¢ warunek przetrwania w kulturze petnej sprzecznosci i niepewnosci.*** Dorogli
moga postrzega¢ mtodych jako zagubionych i bezradnych, a ich zycie za pozbawione wartosci.
W praktyce jest jednak odwrotnie — ,,Mtodzi ludzie nie bojg si¢ zy¢; maja poczucie sprawstwa,
mocy, kontroli nad rzeczywisto$ciag i swoim zyciem. Od wczesnego dziecinstwa bowiem ucza
si¢ egzystowa¢ w $Swiecie, w ktorym nie ma ostatecznych prawd i odpowiedzi. Biorg wigc
sprawy w swoje rece”.*®® Tworza wlasne, male prawdy, a konstruujac mikronarracje
sprawdzaja ich dziatanie w praktyce. Bowiem w ich percepcji prawdg jest to co si¢ sprawdza,

pozwalajac  ,,i§¢ do przodu”.**® Zyjac w $wiecie bez jednoznacznych rozwigzan

430 A, Cybal-Michalska, K. Segiet, K. Wec: Aktywizacja miodziezy w warunkach zmiennej rzeczywistosci
spoteczno-kulturowej, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2021, ss. 9-10.

431 7. Melosik: Mtodziez, edukacja i przemiany kultury wspdlczesnej: (re)konstrukcje kontroli, wolnosci
i rozproszenia, [w:] B. Sliwerski, A. Rozmus (red.): Alternatywy w..., cyt. wyd., s. 138.

432 Tamze, s. 139.

433 Tamze.

434 7. Melosik, Mass media, tozsamo$é i rekonstrukcje kultury spotecznej, [w:] W. Skrzydlewski, S. Dylak (red.):
Media, edukacja, kultura: W strong edukacji medialnej, Poznan/Rzeszow 2012, s. 41.

435 7, Melosik: Miodziez, edukacja i przemiany...., cyt. wyd., ss. 142-143.

438 Tamze.
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1 niepodwazalnych prawd, mtodziez potrafi adaptowaé si¢ do towarzyszacej im niepewnosci
i samodzielnie ksztaltowa¢ swojg przysztos¢. Ich umiejetnos¢ dzialania w zmiennym otoczeniu
pokazuje, ze to oni s3 w duzej mierze odpowiedzialni za swoje wybory i maja realny wptyw na
rzeczywistosc.

Waznym aspektem w ksztaltowaniu tozsamosci jest takze refleksja nad przyszioscia.
Mtodziez, zmagajac si¢ z niepewnosciag dotyczaca swojej przysziej roli zawodowej, spoteczne;j
czy osobistej, czesto odczuwa presj¢ zwigzang z konieczno$cig dokonania ,,wlasciwego”
wyboru. Jak zauwaza M. Piorunek, proces ten jest szczegolnie intensywny w okresie pdznej
adolescencji, gdy oczekiwania spoleczne wobec jednostki zaczynaja rosnaé.**’

W literaturze przedmiotu pojawia si¢ takze pojecie ,,tozsamosci ptynnej”, szczeg6lnie
w kontekscie przemian kulturowych 1 spotecznych. Z. Bauman podkresla, ze wspotczesna
mtodziez funkcjonuje w S$wiecie, w ktorym tradycyjne struktury spoleczne ulegaja
dezintegracji, co zmusza mtodych ludzi do nieustannego dostosowywania si¢ i redefiniowania
wiasnej tozsamosci.**® W efekcie, proces ksztaltowania tozsamosci staje si¢ bardziej
dynamiczny 1 mniej stabilny, co moze prowadzi¢ zardwno do innowacyjnych sposobow
definiowania siebie, jak 1 do zwigkszonego poczucia niepewnosci.

Ksztattowanie tozsamosci mtodziezy to proces wieloaspektowy, ktory obejmuje
zarOwno wewnetrzng eksploracje, jak i interakcje z otoczeniem. Wspotczesne wyzwania
zwigzane z pluralizmem kulturowym, dezintegracja tradycyjnych struktur spotecznych oraz
dynamicznymi zmianami technologicznymi sprawiajg, ze proces ten staje si¢ coraz bardziej
skomplikowany. Jednakze, mimo tych trudnosci, kluczowym elementem pozostaje mozliwos¢
eksperymentowania i1 poszukiwania wlasnej drogi, co pozwala miodym Iludziom na

uksztattowanie spdjnej i zintegrowanej tozsamosci.

3.3.3. Socjalizacja w edukacji domowej

Socjalizacja w edukacji domowej, a konkretnie jej brak, to do$¢ powszechne
wyobrazenie. Te skrajne dotycza nawet spolecznej izolacji. Dziecko funkcjonujace
w ,.cieplarnianych” warunkach nie bedzie w stanie nawigzaé relacji z grupa réwiesnicza, ze

h 439

srodowiskiem spotecznym i nie poradzi sobie w opresyjnych warunkac ,Prawdopodobnie

bedzie takze przejawiato postawy izolacji wzgledem szerszego spoteczenstwa (np. narodu,

437 M. Piorunek, Mfodziez wobec... [w:] A. Cybal-Michalska (red.): Tozsamos¢ w kontekscie ..., cyt. wyd. s. 209

438 7. Bauman: Tozsamos¢. Rozmowy z Benedetto Vecchim, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2007, s. 18.
439 M. Budajczak: Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004, s.55.

91



ludzkosci), ograniczajac si¢ do dzialan, na rzecz osob sobie bliskich i samego siebie. Bedzie
wiec nastawione egoistycznie i partykularystycznie, przejawia¢ begdzie obojetnos¢ na ,,dobro
wspolne” i bedzie miato trudno$ci w nawigzywaniu i utrzymywaniu zdrowych relacji z innymi
ludzmi. Tak w najwickszym skrocie zrelacjonowa¢ mozna projekcyjne, podkreslmy,
podejrzenie wobec edukacji domowej w jej aspekcie socjalizacyjnym”.**° Takze W. Limont
zauwazyta, ze wokot edukacji domowej funkcjonujg rézne stereotypy, a jednym z gtéwnych
zarzutow jest to, ze edukacja domowa uniemozliwia prawidlows socjalizacje dzieci.**

Pomimo bardzo dynamicznie rosnacej liczby uczniow edukowanych domowo w Polsce
stan badan nad kwestig socjalizacji tej grupy wciaz stanowi pewng luke. Kwestia socjalizacji
zostala poruszona w badaniach prowadzonych przez J. Bieleckg-Prus i A. Heleniak,
przeprowadzonych ws$rod 305 rodzicow uczniow zapisanych do jednej ze szkot,
funkcjonujacych w §rodowisku edukatoréw domowych, jako ,,placowka przyjazna edukacji
domowej”.*? Jak zaznaczyly badaczki: ,,Problem socjalizacji, jakkolwiek nieczesto, pojawiat
si¢ w rozmowach z rodzicami”.*** Najcze$ciej rodzice podkreslali, ze ich dzieci biora udziat
w zajeciach dodatkowych, grupowych czy warsztatach. Kwestia kontaktow z rowiesnikami
okazata si¢ znaczaca dla rodzicéw dzieci, ktore nie majg rodzenstwa. Respondenci wyrazili
w tej kwestii oczekiwania wsparcia ze strony szkoly 1 potrzebe organizacji spotkan
integracyjnych dla dzieci czy kot zainteresowan. *44

M. Giercarz-Borkowska powszechne opinie dotyczace socjalizacji w edukacji domowej
nazywa mitem*#°, podkreslajac, ze w ujeciu socjologicznym to wiasnie rodzina stanowi grupe
spoleczng spetniajacg funkcj¢ socjalizujaca: ,,Jest zasadniczym i najwazniejszym srodowiskiem
dla wzrostu 1 rozwoju czlowieka. Zaspokaja najistotniejsze ludzkie potrzeby: bezpieczenstwa,
mitoéci i przynaleznosci”.** | jak zaznacza — na ogot przyjmuje sie, ze rodzice majac dobre
intencje wobec wlasnych dzieci, tym bardziej zaskakuje odmienne traktowania rodzicow

edukujacych domowo. Sg oni ,,(...) zm¢czeni nieustanng spoteczng kontrolg 1 koniecznoscig

440 Tamze.

LW, Limont: Czy zdolni uczniowie majq swoje miejsce w tradycyjnej szkole?, [w:] B. Sliwerski, A. Rozmus
(red.): Alternatywy w edukacji, Wyzsza Szkota Informatyki i Zarzgdzania / Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw-
Rzeszow 2018, s. 182.

442 ], Bielecka-Prus, A. Heleniak: Motywy podjecia edukacji domowej w opinii rodzicéw, [w:] J. Bielecka-Prus
(red.): Rodzina w..., cyt. wyd., s. 142.

443 Tamze.

444 ], Bielecka-Prus, A. Heleniak: Problemy rodzicéw edukujgcych domowo, [w:] J. Bielecka-Prus (red.): Rodzina
W..., cyt. wyd., ss. 234-235.

445 M. Giercarz-Borkowska: Edukacja domowa..., cyt. wyd., s. 416.

446 ), Korczakowska: Psychologiczne uwarunkowania poczucia zadowolenia z Zycia rodzinnego oséb wybitnie
zdolnych, [w:] A. Sekowski (red.): Psychologia zdolnosci. Wspélczesne kierunki badarn, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2004, s 163. Podaje za: M. Giercarz-Borkowska: Edukacja domowa..., cyt. wyd., s. 416.

92



odpierania zarzutow i podejrzen. Zarzucana ich dzieciom (wtasciwiej — projektowana wobec
nich) aspotecznos¢, brak relacji rowiesniczych i zamknigcie w rodzinnym kregu, gdzie miatyby
by¢ poddawane indoktrynacji, jest przeciez w istocie zarzutem wobec postgpowania
rodzicow”.**" Badaczka podkresla, ze nie spotkata zadnego dziecka, ktore nie miatoby licznych
kontaktow spotecznych, za to poznata ,,(...) wiele dzieci zmeczonych pytaniami o ich relacje
miedzyludzkie i sugestiami, jakoby byly ich pozbawione”.*® Z pytan tych wytania si¢ takze
sugestia, w ktorej ,,(...) chodzenie do szkoly utozsamiane jest z posiadaniem przyjaciol,
a niechodzenie do szkoty oznacza ich brak”.**® Tymczasem dla uczestniczacych w badaniach,
srodowisko szkolne nie jawito si¢ atrakcyjnie, bo samo przebywanie wsrdd kolegéw nie jest
tozsame z wchodzeniem z nimi w blizsze relacje. M. Giercarz-Borkowska bledem nazywa
przekonanie, ze szkota, funkcjonujaca jako sztuczny byt, nieodzwierciedlajacy modelu zycia
spolecznego 1 struktury spotecznej, miataby by¢ miejscem najlepszej socjalizacji. Jako bardziej
wartosciowe, niz zamkni¢cie w murach szkoly, wskazuje wychowanie w rodzinie, przez
przyktad 1 uczestnictwo w zyciu spotecznosci lokalne;. ,,Je§li mozna mowic o izolacji, to raczej
szkola izoluje od spoteczenstwa, nie dom”.*** Juz M. Budajczak podkreslal, ze w szkole dzieci
maja niewiele czasu na budowanie relacji rowiesniczych, a kontakty w czasie lekcji ograniczaja
si¢ do rzadkich dyskusji podczas realizacji projektow grupowych. Przerwy sg natomiast zbyt
krotkie, by nawiazywaé w czasie ich trwania przyjaznie, w dodatku pod nadzorem dorostych. !
Zaznaczyt takze, ze w ,(...) zwyklych, naturalnych okolicznosciach spotecznych interakcje
1 relacje (...) nie zachodza w grupach homogenicznych wiekowo (poza szkolnymi
1 wojskowymi), podkreslajac ,,(...) jak nierzetelna jest krytyka domniemanych zaledwie wad
edukacji domowej w sytuacji braku ich odpowiedzialnego rozpoznania na powszechnie
akceptowanym gruncie szkoly”.**?> Zatem w dynamicznie zmieniajacym sie $wiecie szkota,
bedaca z zatozenia istotnym $rodowiskiem socjalizacji wtdrnej, majaca przygotowaé uczniow
do pehienia réznych rél w dorostym Zyciu spolecznym, nie nadaza za tymi zmianami.*>®

Jak zauwaza A. Szczurek-Boruta: ,,We wspotczesnym spoleczenstwie istnieje wielka
rozmaito$¢ organizacji. Szkota jest elementem tego organizacyjnego $wiata, zajmuje w nim

okreslone miejsce 1 pelni specyficzng role. Ze wzgledu na przedmiot swej dziatalnosci oraz

47 M. Giercarz-Borkowska: Edukacja domowa..., cyt. wyd., s. 416.

448 Tamze, s. 418.

449 Tamze, s. 419.

450 Tamze, s. 427.

451 M. Budajczak: Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004, s.64.

452 Tamze, s. 65.

453 K. Lendzion, A. Wotk: Dlaczego rodzice edukujq dzieci w domu? Motywy podjecia edukacji domowej w Swietle
badarn wlasnych, ,,Rocznik Nauk Spotecznych”, t. 15(51)/2023.
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natur¢ zachodzacych w niej procesow, szkota moze by¢ z pewnoscig zaliczona do szerokiej
klasy organizacji ksztaltujacych ludzi. Zajmuje si¢ formowaniem osobowosci mtodych ludzi,
wszczepianiem im pozgdanych spotecznie wzoréw zachowan, wzbogacaniem oprogramowania
ich zachowania. Czyni to przez przekazywanie im odpowiednich wzorow doswiadczenia
zbiorowego; Scislej: wyselekcjonowanych, ze wzgledu na potrzeby rozwojowe, sktadnikow
nowoczesnej kultury symbolicznej”.*** Obok rodziny, szkota odgrywa fundamentalng role
w ksztattowaniu osobowosci mtodych ludzi, przekazujac im wzorce zachowan spotecznych,
ktore sa uznawane za pozadane 1 akceptowane. Sita oddziatywania szkotly jest powszechnie
uznawana, jednak waznym aspektem funkcjonowania szkoty jest jej powigzanie z rodzing. Oba
te srodowiska majg istotny wplyw na proces wychowania, ksztatcenia 1 socjalizacji mtodego
cztowieka. Ich dziatalno§¢ powinna si¢ wzajemnie uzupelniaé 1 przenikaé, tworzac spojny
system wsparcia rozwoju dziecka. W obliczu dynamicznych zmian spotecznych, wspotczesna
szkota musi rowniez adaptowac si¢ do nowych wyzwan. Transformacje te dotycza zarowno
przygotowania i doskonalenia zawodowego kadry pedagogicznej, jak i metod nauczania oraz
celow edukacyjnych.

O szkole, ktora nie nadgza za zmianami, nie zawsze chce lub potrafi przekaza¢ wartosci
istotne dla rodzicow 1 rodziny oraz dominujagcy we wspdiczesnym $wiecie chaosie
aksjonormatywnym, relatywizmie moralnym i kryzysie prawdy wspomina w swoich badaniach
R. Krolikiewicz. Postugujac si¢ metoda sondazu badaczka dokonata analizy 44 kwestionariuszy
ankiety, przeprowadzonej wsrod rodzicow edukujacych domowo (w wigkszosci przypadkow
dzieci w wieku wczesnoszkolnym), dodatkowo rozmawiajagc w wywiadzie z pigcioma
rodzinami. Jak sama wskazuje zebrane dane sg niewystarczajace do wyciggania wnioskow,
wymagajg tez uszczegdlowienia i poszerzonych badan. Jest to jednak cenny materiat badawczy,
dostarczajacy wiedzy na temat socjalizacji polskich homeschoolerséw. Dla uzyskania wigkszej
przejrzystoéci wynikéw dane przedstawione przez R. Krélikiewicz**® zebratam i opisalam

w tabeli nr 3.

454 A, Szczurek-Boruta: Edukacja szkolna stymulatorem lub inhibitorem nabywania tozsamosci w zréznicowanym
i zmiennym Swiecie, [w:] J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki (red.): Region — tozsamosé — edukacja,
Wydawnictwo Uniwersyteckie ,,Trans Humana”, Biatystok 2005, s. 271.

4% Tamze, ss. 121-125.
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Tab. 3. Rodzice edukujacy domowo o socjalizacji

Dla rodzicow edukujacy domowo socjalizacja to

456

ANANANANA

AN

umiejetnos¢ funkcjonowania w réznych grupach;
umiejetno$¢ odnajdywania si¢ (zachowania si¢) w roznych sytuacjach;

bycie z ludzmi w r6znym wieku, uczenie si¢ nawigzywania kontaktu i budowania relacji;
przekazywanie okreslonych wartosci, norm i sposobow postgpowania;

przyswajanie sobie pewnych regut postepowania oraz zwyczajow panujacych

z grupie;

wspolne odkrywanie §wiata, kultury i swojego miejsca w otaczajacej rzeczywistosci.

Dla rodzicow edukujacych domowo umiejetnosci smadczace o tym,
ze dziecko nabywa pozadane kompetencje spolteczne to a7

UMIEJETNOSCI

INTERPERSONALNE, czyli:

SAMOSWIADOMOSC, czyli:

UMIEJETNOSC
RADZENIA SOBIE

W ZYCIU CODZIENNYM,

PUBLICZNYM,
SPOLECZNYM, czyli:
v' podejmowanie v tego co dziecko chce, v' dziecko wie, jak
wspolpracy w grupie; potrafi, czuje, a takze zachowac si¢
v umiejetno$¢ aktywnego czego hie wie/nie potrafi w réznych
wilgczansie i nie boi si¢ o tym sytuacjach: sklep,
do zabawy; mowié; teatr, muzeum;
v czerpanie rado$ci ze v’ dziecko rozpoznaje v dziecko zna i stosuje
wspolnej zabawy; i wyraza swoje uczucia, podstawowe zasady
v' reagowanie z empatig dzieli si¢ savoire-vivre’u;
i zrozumieniem na do$wiadczeniami v’ radzi sobie
potrzeby innych; i przezyciami; z zatatwieniu
v' umiejetno$é v" buduje pozytywny obraz drobnych spraw, np.
zaakceptowania siebie. wypozycza ksigzke
odmiennosci, np. z biblioteki.
w wygladzie;
v' umiejetnosé
realizowania
powierzonych zadan
dla osiaggniecia
wspoélnego celu;
v' odnoszenie sie
z szacunkiem do
stabszych, starszych
u niepelnosprawnych;
v podejmowanie prob
rozwigzania sytuacji
trudnych.
456 Tamyze.

47 Tamze, ss. 122-123.
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Dla rodzicéw edukujacych domowo rozwijanie umiejetnosci spolecznych to*®:

codzienne kontakty z rodzenstwem i wspolne bycie w rodzinie;

poznanie tego zle i dobre;

uczestnictwo w zajeciach z réwiesnikami (zajgcia edukacyjne, sportowe, muzyczne
i towarzyskie);

v przynalezno$¢ do harcerstwa/grupy religijnej/wolontariatu w organizacjach pozarzagdowych.

ANANRN

Dla rodzicow edukujacych domowo trudnosci na jakie napotykajg
w kwestii socjalizacji dziecka to**:

poczatkowy niepokdj, czy bede w stanie zaspokoi¢ potrzeby dziecka;

tesknota dziecka na wigkszym kontaktem z réwiesnikami, powodujaca osamotnienie dziecka;
rozproszenie rodzin edukujacych domowo;

brak czasu na kontakty towarzyskie dzieci uczeszczajacych do szkot.

DN NN

Zrédto: Opracowanie wlasne, na podstawie: R. Krélikiewicz: Socjalizacja w edukacji domowej w opinii
rodzicow edukujgcych domowo, Edukacja elementarna w teorii i praktyce, vol. 11, 4(42), 2016, ss. 121-
125.

Z analizy przytoczonych badan wytania si¢ wniosek, ze rodzice edukujacy swoje dzieci
w domu majg $wiadomos$¢ potrzeb spotecznych swoich dzieci, ktorych nie zamykaja na Swiat
zewngetrzny. Ich rozumienie socjalizacji pokrywa si¢ z przytoczonymi wczesniej definicjami
socjalizacji pierwotnej. Za nadrzedne uwazajag budowane wiezi i relacji z dzieckiem przez
wspolne, rodzinne odkrywanie §wiata. Pozwala to na lepsze poznanie wlasnego dziecka,
wybierajac to, co dobre dla ich dziecka.

Nasuwajg si¢ pytania, czy dziecko wychowywane w domu, wedle zasad i przekonan
rodzicow bedzie w przysztosci potrafito zmierzy¢ si¢ z trudnymi i nieprzyjemnymi sytuacjami,
ktore, wszakze zdarzaja si¢ w zyciu codziennymi. Czy bedzie w stanie funkcjonowac
w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci oraz gdzie przebiega granica pomiedzy troska
1 ,,cieplarnianymi”, domowymi warunkami, a Zyciem codziennym. Odpowiedzi na to pytanie
kazdy rodzic powinien poszuka¢ sam. W. Stebnicki tak zapatruje si¢ na t¢ kwesti¢: ,,Jezeli
dziecko ma wyrosna¢ na wolnego, niezaleznie zyjacego dorostego cztowieka, trzeba je ku temu
doprowadzi¢ 1 to zaczynajac od lat najmtodszych. Trzeba uczy¢ je krytycznego myslenia
1 samodzielnego oceniania. Nie wystarczy izolowanie go od wplywdw negatywnych —
nieprzyzwoitych demoralizujacych filmow, od wplywu ztego towarzystwa, nachalnej reklamy

czy niezdrowej zywnoS$ci. Zresztg taka izolacja moze spowodowac sterylnos$¢ zyciowa i1 brak

458 Tamze, s. 123.
459 Tamze, Ss. 124-125.
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odpornos$ci na presje i manipulacje. Nie chodzi o zastgpienie gotowych opinii ekspertow na
gotowe opinie rodzicéw. Nie chodzi tez o zastgpienie akceptacji grupy rowiesniczej, lecz raczej
o to, by dzieci same dochodzily do odpowiednich wnioskéw 1 samodzielnie odnalazly
prawdziwe wartosci, ktorymi beda sie w zyciu kierowaé. Zeby te wartosci i mysli byty
naprawde ich wiasne” %

W S$wiecie dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci ogarnigtej chaosem
aksjologiczno-normatywnym mtody cztowiek stajacy przez wyzwaniem kreowania wlasnej
tozsamosci moze czu¢ si¢ zagubiony. ,,Globalizacja sprzyja mobilnosci i1 ruchliwosci
spolecznej, sprawiajagc, ze jednostka, wykorzeniona z tradycyjnych wiezi 1 przestrzeni
socjalizacji, porusza si¢ w wielu roznych Srodowiskach po indywidualnych trajektoriach
edukacyjno-zawodowych w poszukiwaniu lepszych warunkoéw rozwojowych. Poszerza si¢ jej
przestrzen wolnosci 1 swobody rozwojowej, co sprzyja kreatywnosci. Ceng za to bedzie jednak
najczegsciej rozluznienie wiezi spotecznych, przemiany intymnosci, a takze pewne osamotnienie
1 zycie razem-osobno, charakterystyczne dla cywilizacji przysztosci, ktéra przestaje dawac
oparcie i zakorzenienie w ciagloéci 16l spotecznych”.*6! Przedstawione wyniki badan
przeprowadzonych w Polsce wskazuja, ze rodzice edukujacy swoje dzieci domowo dbaja
o budowanie i umacnianie wi¢zi rodzinnych. Odpowiedzi mi¢dzy innymi na pytanie o to, czy
wytworzone w okresie socjalizacji pierwotnej relacje i wigzi pomagaja mtodemu cztowiekowi
w wejsciu w socjalizacje wtorng, czy moze jednak ulegaja one rozluznieniu, szukatam

w analizie zebranego empirycznego materiatu badawczego.

3.3.4. Socjalizacja a nowe media

Zmieniajacy si¢ dynamicznie $wiat wymusza na mtodych ludziach okreslenia na nowo
swojej tozsamosci, takze za sprawg nowych technologii.*®? Nowe media i wirtualne $rodowisko
nie stanowig juz tylko narzedzi edukacyjnych czy przestrzeni realizowania cyberbullyingu
(przemocy elektronicznej) lecz takze kreuja Srodowisko socjalizacyjne i wychowawcze
mtodych ludzi, tworzac powazne wyzwania dla wszystkich, ktorzy zajmuja si¢ szeroko pojeta

praca pedagogiczng.*®® Swiat wirtualny tworzony jest za posrednictwem technologii

460 \W, Stebnicki: Edukacja domowa, Fijjor Publishing, Warszawa 2014, ss. 63-64.

461 B, Galas: Socjalizacja w warunkach zmian a edukacja, [w:] M. Zakrzewska, P. Zakrzewski: Edukacja
domowa..., cyt. wyd., s. 217.

462 R. Krolikiewicz: Socjalizacja w..., cyt. wyd., s. 126.

463 P, Plichta, J. Pyzalski: Wychowanie i ksztalcenie w erze cyfrowej, Regionalne Centrum Polityki Spofecznej
w Lodzi, £6dz 2013, ss. 8-11.
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informacyjnej, taczac osiggnigcia informatyki, telekomunikacji, sprz¢tu komputerowego
i oprogramowania.*®*

Nowe media odgrywaja niezwykle wazng role w procesie socjalizacji, w procesie
nabywania przez jednostke wiedzy, systemu wartosci, bieglosci jezykowej, umiejetnosci
spotecznych i spotecznej wrazliwosci, ktory pozwala zintegrowaé si¢ ze spoleczenstwem
i zachowywac si¢ w nim przystosowawczo. Jak wskazuje A. Zduniak relacje miedzyludzkie
w tradycyjnych grupach socjalizacyjnych, takich jak rodzina czy grupy réwiesnicze, sg
stopniowo zastgpowane przez relacje o charakterze wirtualnym, realizowane za posrednictwem
komunikatoréw internetowych, portali spoteczno$ciowych i innych form nowych mediow.*%
Autorka podkresla, ze te zmiany prowadza do ostabienia struktur spolecznych, ktére
umozliwialy relacje osobowe, a relacje te zostajg zastgpione bardziej instrumentalnymi
1 funkcjonalnymi kontaktami w §wiecie wirtualnym. Nowe media, zwlaszcza te o charakterze
ekspresyjnym, odgrywaja coraz wigksza rolg w procesach socjalizacyjnych. Wirtualne sieci
kontaktow moga mie¢ znaczacy wpltyw na zycie jednostki, a nawet zrownowazyC lub
przewazyé wptywy tradycyjnych agend socjalizacyjnych, takich jak rodzina czy szkota.*%® Za
sprawg nowych mediow powstaje srodowisko o odmiennym stylu zycia, pracy, odpoczynku
1 obyczajowosci, z ktorym ,,(...) interakcje stajg si¢ plytkie, powierzchowne, przefiltrowane
przez narzedzia technologiczne”.*®” Mtode pokolenie, zwane pokoleniem sieci, bez Internetu
1nowych medidow nie wyobraza sobie zycia. Gromadzenie si¢ w sieci stato si¢ na tyle popularne,
ze ,,cztowiek zalogowany” zdobywa nowe kompetencje spoteczne — umiejetnos¢ wspodlpracy,
nowoczesnego komunikowania si¢, zawierania nowego typu zwigzkéw, gromadzenia si¢ wokot
idei czy poczucia silnej przynaleznosci do spolecznosci wirtualnej.*%® Internet moze sta¢ sie
zroédtem pozytywnych wzmocnien, jak osigganie imponujacych wynikéw w grach, poznawanie
nowych ludzi, czy by¢ sposobem na spedzanie wolnego czasu. Tego rodzaju doswiadczenia sg

szczegOlnie wazne dla mtodych ludzi z deficytami umiejetnosci spotecznych, gdyz pozwalaja

na zyskanie uznania czy poczucia sprawstwa.*°°

464 por. M. Walancik: ,, Ucieczki” mlodziezy w ,, Nowe Swiaty”, ,,Studia Edukacyjne”, 53/2019, ss. 89-102.

465 A, Zduniak: Socjalizacja w kontekscie..., cyt. wyd., ss. 47-61.

466 Tamze.

47 K. Doktorowicz: Spofecznosci wirtualne — cyberprzestrzen w  poszukiwaniu utraconych wiezi,
https://winntbg.bg.agh.edu.pl/skrypty2/0095/059-066.pdf (dostep 28.10.2024).

468 M. Misiewicz: Nowe media — nowe spoleczenstwo, [w:] Z. Dacko-Pikiewicz, M. Walancik (red.): Wspétczesne
spoteczenstwo w wirtualnej rzeczywistosci — wielos¢ szans i dylematow, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow
2014, ss. 45-54.

469 B, Ciupiniska: Dorastajqcy w $wiecie technologii informacyjnych — kontekst komunikacyjny spoteczenstwo, [w:]
Z. Dacko-Pikiewicz, M. Walancik (red.): Wspélczesne spoleczenistwo..., cyt. wyd., ss. 69-76.
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Wysoce wpltywowym $rodowiskiem socjalizacji staly sie zwlaszcza media
spoteczno$ciowe, coraz czesciej wyznaczajace przestrzen zycia mtodych ludzi. Ich nadmierna
konsumpcja, odsuwajaca tradycyjng role rodziny na drugi plan, moze prowadzi¢ do
dezintegracji rodziny. Proces socjalizacji przesuwa si¢ wowczas z pierwotnego srodowiska
rodzinnego na oddziatywanie nowych medidow i1 dochodzi do zjawiska ,,przesunigtej
socjalizacji”.*’® Zjawisko to mie¢ negatywny wplyw na zdrowie psychiczne i fizyczne, a takze
przyczynia¢ si¢ do uzaleznien, takich jak netoholizm. Niebezpieczne jest takze kreowanie
fikcyjnej rzeczywistosci. Wizerunek codziennosci przedstawiany w nowych mediach powinien
stanowi¢ odzwierciedlenie norm 1 zasad moralnych, czgsto jednak jest ich zaprzeczeniem czy
nawet o$mieszeniem. ,,Ten ,wyluzowany $wiat” ma bardzo negatywne konsekwencje dla
procesow socjalizacyjnych i wychowawczych mtodego pokolenia, dzieci i uczniow”.*™! Zycie
w $wiecie wirtualnym jest bardzo atrakcyjne 1 kuszace, to juz ,,nie media musza zabiegac teraz
o wierno$¢ przedstawianym realiom zyciowym; to realia zyciowe musza upodabnia¢ si¢ do
wizji medialnych i staraé si¢ jak moga doréwnaé ich cnotom”.*’? Ztowrogo brzmig stowa
L. Kaminskiego: ,,Nie ma ich na boisku pitkarskim — w pitke nie graja, bo maja FIFE, kazdego
roku nowszg. Na trzepak (legendarny!) czy tawke juz nie chodzg, bo maja grupy na FB. Nie
rozmawiajg — komunikujg si¢. Nie spacerujg — grajg w SIMS. Koncerty? Jest YouTube. Kontakt
z rowiesnikiem — wstawiajg zdjecie na Instagram. Problem? Malo lajkow. Ktétnia? — jak ktos
nie oznaczy w poscie. Zwigzki sg facebookowe — doktadnie datowane, opisane, opatrzone
milionem fotografii”.*”® Wirtualny odpowiednik wspomnianych doswiadczen: gry wideo,
media spotecznosciowe i platformy online, ktore zastepujg realne interakcje, moga prowadzic
do zubozenia relacji miedzyludzkich oraz do powierzchownej komunikacji. Wptyw cyfrowego
Swiata na rozwdj spoleczny, emocjonalny i tozsamosciowy mlodziezy, wskazuje na potrzebe
zachowania rownowagi miedzy $wiatem online a rzeczywistoécig offline.*’*

Z perspektywy pedagogicznej istotna jest kontrola oddziatywan ptynacych z mediow,
przez rodzicéw i1 nauczycieli. Dorosli powinni petni¢ kluczowa role w przeciwdziataniu

negatywnym skutkom nowych mediow, zapewniajac mlodziezy alternatywne formy spgdzania

470 p, Forma: Socjalizacja poprzez media spofecznosciowe. Szansa i zagrozenie, Studia Pedagogiczne. Problemy
spoteczne, edukacyjne, i artystyczne, t. 26, 2015, ss. 151-159.

471 Tamze, s. 156.

472 M. Fliciak, M. Danielewicz, M. Halawa, P. Mazurek, A. Nowotny: Raport Mtodzi i media: Nowe media
a uczestnictwo w Kkulturze, Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej, Warszawa 2010, s. 131,
https://www.nck.pl/badania/raporty/mlodzi-i-media-nowe-media-a-uczestnictwo-w-kulturze (dostep 28.10.2024).
473 ¥, Kaminski: Nowe media W procesie ksztattowania tozsamosci, ,,Progress. Journal of Young Researchers”,
4/2018, s. 51.

474 P, Forma: Socjalizacja poprzez media spotecznosciowe. Szansa i zagrozenie, ,,Studia Pedagogiczne. Problemy
spoteczne, edukacyjne, i artystyczne”, t. 26, 2015, ss. 157-158.
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czasu 1 wspiera¢ w rozwijaniu tozsamosci w sposob zréwnowazony, uwzgledniajac zarowno
rzeczywisto$¢ online, jak i offline. Nie jest mozliwe, ani zasadne catkowite wyeliminowanie
nowych mediéw z ich zycia mlodziezy. Konieczne jest jednak znalezienie rownowagi, aby
mtodzi ludzie mogli korzysta¢ z nowych technologii w sposéb, ktdry nie zagraza ich rozwojowi
spotecznemu 1 emocjonalnemu. Aby przeciwdziataé tym zagrozeniom, kluczowe jest
wprowadzenie 1 rozwijanie edukacji medialnej, ktora umozliwi mlodziezy $wiadome
korzystanie z mediéw oraz rozwoj krytycznego podejscia do konsumowanych tresci oraz
ksztalttowaé §wiadomo$é zagrozen i szans, jakie niosa ze soba media spotecznosciowe.*”

Wspodlczesny nastolatek, ,,zalogowany w kulturze”, funkcjonuje w sieci niemal przez
calag dobg. Przenoszac si¢ ze Swiata rzeczywistego do wirtualnego kreuje tozsamos$¢
odpowiadajacg kulturze masowej — jest wiec albo ,,zlajkowany” lub ,,zhejtowany”, osgdzany
przez zhudng optyke kultury popularnej.*’® Odmienng kwestig jest to, czy codziennos¢
wspotczesnego, cyfrowego nastolatka, skontrastowana z codzienno$cig nastolatka sprzed lat,
dla ktorego atrakcje stanowita lektura ,,Przygdod Tomka Sawyera” i1 kilka programéw
wyswietlanych na czarno-biatym ekranie, jest duzo bardziej atrakcyjna? Czy r6znica w dostepie
do informacji, bodzcow i doswiadczen dziata na korzys$¢ tego drugiego? Z. Melosik jest
przekonany, ze tak nie jest.*’”” Mimo, ze dawny $wiat mtodziezy jawi sie jako spokojny, wrecz
monotonny w poroOwnaniu z bogatymi mozliwosciami wspotczesnych nastolatkow, ktore
oferujg mobilnos¢ 1 roznorodne formy zdobywania do$wiadczen, trudno jednoznacznie
stwierdzi¢, by dzisiejsi mlodzi ludzie byli madrzejsi, bardziej twoérczy, inteligentni czy
szcze$liwsi. Zycie w tamtej spokojniejszej i bardziej linearnej rzeczywistosci mogto dawaé
wigksze mozliwosci rozwojowe niz dzis.*"®

J. Klimczak-Knura zwraca natomiast uwage na cienie zycia w przestrzeni wirtualne;j,
ktéra zlamata podstawowa zasade komunikacji — jej cielesno$¢, zwalniajac nas z bycia po
drugiej stronie. Radykalnie zmienity si¢ rytualy zwigzane z komunikowaniem si¢, a forma
porozumiewania si¢ face to screen zdominowata kontakty face to face. Portale spotecznosciowe

zaczely przyczynia¢ si¢ do zanikania ,,ja” realnego, a tozsamo$¢ przybierana w sieci moze

475 Tamze, s. 157.

478 Por. E. Wotyniec: Zlajkowany czy zhejtowany — zalogowany w kulturze. Analiza portretu wspélczesnego
nastolatka — stan i zagrozenia, [w:] J. Nikitorowicz, J. Muszynska, B. Boc¢winska-Kulik (red.): Od
wielokulturowosci miejsca do miedzykulturowosci relacji spolecznych. Wspolczesne strategie kreowania
przestrzeni zycia jednostki, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2013, ss. 87-105.

417 7. Melosik: Pedagogika i konstrukcje tozsamosci mlodziezy w ,, kulturze kontroli” i ,, kulturze rozproszenia”,
»Studia Edukacyjne”, 31/2014, Poznan 2014, ss. 7-24.

478 Tamze.
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stawa¢ sie sztuczna i wyimaginowana, nie znajdujac odzwierciedlenia w §wiecie realnym.*’

Zamknigcie si¢ na $wiat rzeczywisty na rzecz tego wirtualnego — poza zagrozeniem
uzaleznienia czy szkodliwym wptywem na zdrowie fizyczne — moze stworzy¢ nieprawdziwe
poczucie bycia waznym i potrzebnym, wzmacniajagc tym samym poczucie samotnosci.
M. Walancik podkreslil, ze wspdtczesna zmiana we wszystkich sferach zycia jest tak gteboka,
ze mlodziez coraz czeéciej ucieka od probleméw codziennego zycia w ,,Nowe Swiaty”, takie
jak swiat wirtualny. Wskazuje na potrzebe skupienia wigkszej uwagi na problemach mtodziezy
oraz poszanowaniu jej podmiotowosci jako kluczowe elementy zapobiegania tym
ucieczkom.*8

Warto przytoczy¢ to, o czym przypomina M. Misiewicz, ,,(...) media nigdy w historii
nie byly ani dobre, ani zle. To cztowiek nadaje im charakter i ksztalt, sprawia, Ze stajg si¢
doskonata maszyng zagtady albo nieocenionym pomocnikiem”.*¥t Moga byé zaréwno
narzedziem propagandy 1 manipulacji, jak 1 platformg do edukacji oraz rozwoju.
Odpowiedzialnos$¢ za skutki dziatania medidw spoczywa na ich tworcach i odbiorcach, nie na

samych technologiach, a o ich roli w spoteczenstwie decydujemy my — uzytkownicy.

419 3. Klimczak-Knura: Samotni w sieci. Wplyw cyberprzestrzeni na tozsamosé uzytkownika, [w:] Z. Dacko-
Pikiewicz, M. Walancik (red.): Wspdiczesne spoteczenstwo..., Cyt. wyd., ss. 192-199.

480 M. Walancik: ,, Ucieczki” mlodziezy ..., cyt. wyd., ss. 89-102.

481 M., Misiewicz: Nowe media... [w:] Z. Dacko-Pikiewicz, M. Walancik (red.): Wspotczesne spoleczernistwo..., Cyt.
wyd., s. 52.
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Rozdzial 4. Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

4.1. Uzasadnienie wyboru podejscia badawczego

Badania realizowane dla potrzeb niniejszej dysertacji osadzitam w strategii jakosciowej,
ktora stwarza badaczom ,(...) unikatowe mozliwosci gromadzenia danych i poszerza
mozliwosci roli, w ktérej w badaniach wystepuja”.*®? Badanie jakosciowe nalezy do badan

naturalnych zdarzen, w naturalnych warunkach, np. sali lekcyjne;j.*®

,Badanie jakosciowe jest
usytuowang aktywnoscig, ktora umieszcza obserwatora w $wiecie. Sklada si¢ z zespolow
interpretatywnych, materialnych praktyk, ktore czynig swiat widzialnym. Praktyki te
przeksztalcajg $wiat. Przeobrazajg go w serie reprezentacji, takich jak notatki terenowe,
wywiady, rozmowy, fotografie, nagrania i wtasne uwagi. Na tym poziomie badania jakosciowe
to interpretatywne, naturalistyczne podejscie do $wiata. Oznacza to, ze badacze jakoSciowi
badaja rzeczy w ich naturalnym srodowisku, probujac nada¢ sens lub interpretowac zjawiska
przy uzyciu terminéw, ktorymi postuguja si¢ badani ludzie”.*®* — taka definicje badan
jakosciowych przedstawili N.K. Denzin i Y.S. Lincoln. Z racji, ze celem niniejszej dysertacji
byto poszukiwanie odpowiedzi na postawione pytania badawcze w ,,naturalnym srodowisku”,
prowadzone badania osadzitam w strategii jako$ciowe]j.

Paradygmat jakos$ciowy to takze opis, interpretacja i nadawanie znaczen badanym
doswiadczeniom (J. W. Creswell*®®, N. K. Denzin, Y. S. LincoIn*®, U. Flick*®’, D. Urbaniak-
Zajac*®®). Ponadto ,(...) strategia jakosciowa w badaniach edukacyjnych umozliwia
rozpoznanie dynamiki zmian, uchwycenia postaw i strategii przyjmowanych przez badane
osoby 1 instytucje oraz zajecie przez badacza pozycji (badawczych, analitycznych,
interpretacyjnych) niemozliwych do uzasadnienia, realizacji i obrony w innym podejéciu”.48

P. Rudnicki napisat takze, ze ,,(...) zawsze jest taka edukacja, ktorej nie da si¢ dostrzec zza

482 p, Rudnicki: Pedagogie matych dziatan. Krytyczne studium alternatyw edukacyjnych, Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2016, s. 91.

483 S, Juszezyk: Badania jakosciowe w naukach spotecznych. Szkice metodologiczne, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice 2013, s. 38.

484 N.K. Denzin, Y.S. Lincoln: Wprowadzenie..., [w:] N. K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.): Metody badar
Jjakosciowych, Tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 20009.

485 ], W. Creswell.: Projektowanie badar naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe i mieszane, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013.

486 N, K. Denzin, Y. S. Lincoln (red.): Metody badar jakosciowych, tom 1, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009.

487 U. Flick: Projektowanie badania jakosciowego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.

488 D, Urbaniak-Zajac: Badania jakosciowe w pedagogice, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013.

489 P, Rudnicki: Pedagogie matych..., cyt. wyd., s. 93.
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biurka”.*®® Poznanie kawatka rzeczywisto$ci i codziennosci uczniéw edukowanych domowo,
bez mozliwosci bezposredniego kontaktu z nimi ich rodzinami, nie byloby mozliwe
z wykorzystaniem badan osadzonych jedynie w strategii iloSciowe;.

Jednoczesnie powodzenie badan osadzonych w paradygmacie jakosciowym bylo
obarczone duzym ryzykiem, ktérego $wiadomo$ci nie mialam, rozpoczynajac studia
doktoranckie w pazdzierniku 2019 roku. Kiedy w marcu 2020 roku z powodu pandemii
COVID-19 zamknieto szkoty, wprowadzajac szereg restrykcji*®! rozwazatam zmiane koncepcji
badan — rezygnacje z badan terenowych na rzecz badan z wykorzystaniem komunikatorow
internetowych typu Zoom. Podj¢tam jednak ryzyko, czasowo zawiesitam prowadzenie badan,
otrzymujac finalnie bogaty material empiryczny. Tym bardziej niezrozumiate stato si¢ dla mnie
posadzanie badan osadzonych w strategii jakosciowej o powierzchniowos¢ CzZy nienaukowos¢,
o0 czym wspominata T. Bauman, juz pod koniec lat dziewieédziesiatych dwudziestego wieku.*%2
Wszakze ,,badania jakos$ciowe nie majag w naukach spotecznych tatwego zywota (...) Przez
pewien czas gdy w latach szes¢dziesigtych XX wieku §wiat akademicki przezywat fascynacje
cybernetyka i podejsciem systemowym, ktore szty w parze z analizg iloSciows, badania
jakosciowe byly wrecz traktowane po macoszemu, jako mniej powazne 1 mniej naukowe.
Rychto okazata si¢ jednak, ze badania ilosciowe nie dajg odpowiedzi na wiele pytan oraz ze
pomimo ogromnej sily, jaka majg analizy duzych prob, borykajg si¢ one z wlasnymi
stabosciami i powaznymi problemami metodologicznymi”.*%® Kwestia ta poruszana jest nie
tylko w $rodowisku naukowym — jest takze przedmiotem publikacji o charakterze
popularnonaukowym, jak chocby tej, napisanej z przystowiowym przymruzeniem oka, co
swiadczy¢ moze jedynie o skali 1 sile tego zjawiska: ,,Odwieczna wojna metod ilosciowych
1 jakosciowych o supremacje¢ przypomina niekonczacy si¢ spor nauk Scistych
1 humanistycznych, ewentualnie wojny mito$nikdw majonezu o to, ktéry jest smaczniejszy
1 dlaczego Kielecki. Podobnie jak w przypadku majonezu przychodz¢ z jedyna stuszng
odpowiedzig: zar6wno z dyscyplinami naukowymi, jak 1 metodami badawczymi jest jak

z dzie¢mi— wszystkie trzeba kocha¢ jednakowo. Cho¢ oczywiscie trudno w to uwierzy¢, skoro

40 Tamze s, 103.

491 Premier: Podjelismy decyzje o zamknieciu wszystkich placéwek oswiatowych i szkét wyziszych:
https://www.gov.pl/web/premier/premier-podjelismy-decyzje-o-zamknieciu-wszystkich-placowek-
oswiatowych-i-szkol-wyzszych (dostep 28.10.2024).

492 T, Bauman: O mozliwosci zastosowania metod jakosciowych w badaniach pedagogicznych, [w:] T. Pilch

(red.): Zasady badar pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1998, s. 54.

493D, Jemielniak: Wprowadzenie. Czym sq badania jakosciowe?, [w:] D. Jemielniak (red.): Badania jakosciowe...,

cyt. wyd., s. IX.
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przekonanie o antagonizmie nauk i wyzszosci jednej nad druga panuje juz od tylu lat. Zeby by¢
doktadnym — od kilkuset” 4%

Podstawe filozoficznych zatozen zaprojektowanego przeze mnie badania stanowit
konstruktywizm. Dla metodologii konstruktywistycznej konstruowanie znaczen odbywa si¢
poprzez dziatania i wzajemne oddziatywania ludzi. Metodologia konstruktywistyczna nie pyta
— co, ale — jak. Swiadomie opisuje rézne sposoby konstruowania rzeczywistosci, w oparciu
o krytyczng analize¢ form tworzenia wiedzy, powigzang z czynnikami spoteczno-kulturowymi
i historycznymi.*®®

Badania jakosciowe to nie tylko alternatywa dla strategii ilosciowej, czy tekst zamiast
liczb. Nie ograniczajg si¢ one do interpretacji czy wytwarzania wiedzy, czesto natomiast
zamiarem badaczy jakoSciowych jest ,,przeksztalcenie badanego obszaru lub wytworzenie
wiedzy uzytecznej w praktyce, pozwalajacej formutowac lub wspiera¢ okreslone rozwigzania
dla konkretnych probleméw praktycznych”.**® Tym samym celem prakseologicznym, ktory
przyswiecat prowadzonym przeze mnie badaniom bylo stworzenie rekomendacji oraz strategii

radzenia sobie w edukacji domowej.

4.2. Przedmiot i cel badan oraz pytania badawcze

Okreslenie celu i1 trafne postawienie pytan badawczych odgrywaja kluczowa role
w skutecznym przeprowadzeniu badania.*®” K. Rubacha wskazuje, ze gtéwnym celem poznania
naukowego, a tym samym badan naukowych, jest wyjasnienie polegajace na analizie 1 ocenie
relacji miedzy badanymi zjawiskami. Badacz rozr6znia rowniez cele badan naukowych, dzielac
je na teoretyczne i praktyczne.*® J. W. Creswell wskazuje, ze wtasciwe sformutowanie celu
w badaniach jakosciowych ,,powinno zawiera¢ informacje o najwazniejszym zjawisku, ktore
zostanie poddane badaniu”.*®® Zwraca takze uwage, na to, Ze projekt jakosciowy rozwija sie
w trakcie badania. Pytanie gldéwne jest w jego ujeciu na tyle szerokie, ze to wokot niego

koncentruje si¢ badanie. D. Kubinowski zwraca natomiast uwage na to, Ze pytania badawcze

494 J. Bak: Statystycznie rzecz biorgc. Czyli ile trzeba zjesé czekolady, zeby dostaé Nobla, Grupa Wydawnicza
Foksal, Warszawa, 2020, s. 82.

495 D. Urbaniak-Zajac: Badania jakosciowe w pedagogice, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2013, s. 62.
49 U, Flick: Projektowanie badania jakosciowego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 28.

497 Tamze, s. 53.

498 K. Rubacha: Metodologia badan nad edukacjq, Editions Spotkania Spotka z 0.0. S.K.A., Warszawa 2016,
s. 25.

499 ], W. Creswell: Projektowanie badar..., cyt. wyd., s. 132.
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maja forme otwarta, tak ,,by odpowiedz na nie byta opisowa, rozbudowana, szczegétowa”.>%

Przedmiot badan okresla glowne problemy badawcze oraz odzwierciedla intencje
badacza. Realizacja badan naukowych wymaga przeprowadzenia wieloetapowego procesu,
obejmujacego roznorodne dziatania, ktorych celem jest uzyskanie obiektywnego, precyzyjnego
I wszechstronnego poznania wybranego fragmentu rzeczywistosci przyrodniczej, spotecznej
lub kulturowej. Efektem tych dzialan jest stworzenie okreslonego obrazu badanej
rzeczywistosci.®®? J. Sztumski zwraca uwage, ze przedmiotem badan moze by¢ kazdy aspekt
rzeczywistosci spotecznej. Kluczowe jej elementy to miedzy innymi zbiorowosci i1 grupy
ludzkie, instytucje spoteczne, a takze procesy i zjawiska zachodzace w spoteczenstwie.>%2

Przedmiotem badania przeprowadzonego na potrzeby niniejszej dysertacji uczynitam
obraz codziennego funkcjonowania w edukacji domowej, prezentowany w narracjach
mlodziezy realizujagcej t¢ forme edukacji. Glowny cel badania stanowito poznanie
indywidualnych sposoboéw funkcjonowania edukacyjnego i spotecznego badanej miodziezy
w wieku 14-18 lat edukowanej domowo, z uwzglednieniem indywidualizacji procesu
edukacyjnego oraz dziatan podejmowanych przez mtodych ludzi na rzecz rozwoju osobistego.

Poprzez funkcjonowanie edukacyjne rozumiem organizacj¢ codziennosci edukacyjne;:
jak 1 kiedy mtodziez edukowana domowo uczy si¢, z jakich materiatow korzysta, na ile jest
samodzielna w codziennych aktywnos$ciach, a na ile aktywnos$¢ ta wymaga wsparcia rodzicow,
nauczycieli czy innych dorostych. Zamierzatam takze dowiedziec¢ si¢ czy mtodzi ludzie dziataja
wedhug wczesniej ustalonego planu (miesigcznego, tygodniowego, dziennego).

Poprzez funkcjonowanie spoteczne rozumiem to czy 1 w jaki sposob mtodziez
edukowana domowo nawigzuje relacje z otoczeniem, srodowiskiem lokalnym i1 rowiesnikami
oraz to w jaki sposob organizuje edukacj¢ pozaszkolng. Czy potrafi rozmawia¢, inicjowaé
kontakty 1 angazowa¢ si¢ w dziatania spoleczne. Chcialam takZze pozna¢ jej nastawienie
1 zachowanie wobec réwiesnikéw oraz dorostych.

Kolejnym celem byto zglgbienie kwestii socjalizacji mtodziezy edukowanej domowo.
Socjalizacja, a precyzujac jej brak, jest jednym z najpowszechniejszych zarzutow stawianych
przez Srodowisko sceptyczne edukacji domowej. J. Dewey uwazal, Ze ,,nauczanie powinno

odbywa¢ sie w kontakcie spotecznym i fizycznym”.>®® Posréd gloséw krytycznych

500 B, Kubinowski: Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia —Metodyka —Ewaluacja, Wydawnictwo UMCS,
Lublin 2011, s. 274.

%0 Por. E. Sobol: Maly stownik jezyka polskiego, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1995, s. 854.

502 ], Sztumski: Wstep do metod i technik badarn spotecznych, Wydawnictwo Naukowe Slask, Katowice 1995,
s. 19.

503 J, Dewey: The School and Society, Sagwan Press, 2018, s. 48.
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wybrzmiewal takze E. Gliczner, ktory juz w XVII wieku uwazatl, ze chlopiec dorastajacy
w domu, wychowywany jest na pustelnika lub mnicha, zabraknie mu pewnosci siebie i nie
bedzie w stanie nawigzywaé relacji z innymi osobami.®®* Nawigzujac do obszernej analizy
anglojezycznych publikacji poswieconych edukacji domowej (R. Kunzman i M. Geither)>®
socjalizacja jest jednym z bardziej powszechnych przedmiotéw badan nad edukacja domowa
(tuz obok motywacji rodzicéw do rezygnacji ze szkotly tradycyjne;j).
Cel prakseologiczny stanowito stworzenie rekomendacji oraz strategii radzenia sobie
w edukacji domowej dla mtodziezy zainteresowanej naukg w tym trybie oraz jej rodzicow.
Na potrzeby niniejszego badania postawilam nastepujace pytania badawcze:
1) Jaka jest codzienno$¢ mlodziezy edukowanej domowo?
2) Jak mlodziez edukowana domowo zaspokaja potrzeby nawigzania relacji
Z otoczeniem i Srodowiskiem rowiesniczym?

Charakterystyczny dla badan jakosciowych jest takze brak formulowania hipotez —
przeciwnie do tradycyjnego modelu odkrycia naukowego (przyjecie hipotezy i jej testowanie),
ktorego wykorzystanie jest zasadne w badaniach z zastosowaniem metod ilosciowych.
Rozpoczgcie procesu badawczego w strategii jakosciowej z zatozong hipoteza D. Jemielniak
nazywa wprost bledem: ,Zaleta badan jakosciowych jest ich eksploracyjny charakter, tj.
docieranie do prawdy o ludziach w sposéb czesto wykraczajacy poza to, co osoba opracowujgca
projekt badawczy sobie wyobrazala, a nie poprzez abstrakcyjne kategorie pojeciowe”.>%
Badania, ktorych si¢ podjetam miaty charakter eksploracyjny i deskryptywny, dlatego tez

postawitam pytania otwarte, rezygnujac z formutowania hipotez (J. W. Creswell®®’, U. Flick®®,

K. Konarzewski®®).

4.3. Metody, techniki i narzedzia badawcze
By pozna¢ realia mtodziezy edukowanej w domu wykorzystatam metod¢ etnograficzna,

prowadzac badania terenowe. Badania etnograficzne zrodzity si¢ na przelomie XIX 1 XX

S04 A, Krawczyk: Rola rodziny, religii i spoteczenistwa w wychowaniu cztowieka wedlug Erazma Glicznera, [W:]
K. Jakubiak, T. Maliszewski (red.): Z dziejow polskiej kultury i oswiaty od Sredniowiecza do poczgtkéw XX wieku,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2010, ss. 459-478.

05 R. Kunzman, M. Gaither: Homeschooling: An Updated Comprehensive Survey of the Research, ,,Other
Education. The Journal of Educational Alternatives”, vol. 9, 2020.

5% D. Jemielniak: Badania jakosciowe..., cyt. wyd., s. X.

5073, W. Creswell: Projektowanie badan naukowych. Metody jakosciowe, ilosciowe i mieszane, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013

508 U. Flick: Projektowanie badania jakosciowego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012.

509 K. Konarzewski: Jak uprawiaé¢ badania o$wiatowe: metodologia praktyczna, \Wydawnictwo Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2000.
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wieku, gdy ,,antropologowie uznali, ze dotychczasowe gabinetowe spekulacje filozofow nie sa
wlasciwym sposobem rozpoznania tego, jak faktycznie zyja prawdziwi ludzie z krwi i kosci.
Doszli do wniosku, ze jedynie w toku analiz terenowych badacz jest w stanie uchwycié¢
dynamike zywego ludzkiego doswiadczenia”.®'% Taka perspektywa pozwolita mi na poznanie
indywidualnego wymiaru funkcjonowania kazdej z badanych osob. ,,Holizm metodologiczny
etnografii oraz ogromna réznorodno$¢ terendw i problemow badawczych sprawia, ze kazde
zastosowanie etnografii jest oryginalng, zawierajacg wiele elementdow innowacyjng
konfiguracjg”.*!* Wybratam te metode takze ze wzgledu na mnogo$¢ i réznorodnosé technik
badawczych®? jakimi moglam si¢ w niej postuzyé: wywiad czesciowo kierowany, obserwacja,
analiza dokumentéw oraz wytwordw ucznidow: prace plastyczne, tworczos¢ literacka, tresci
blogéw internetowych. Jak zauwazyl M. Agrosino ,,dobre badanie etnograficzne taczy dane
obserwacji, wywiadu oraz analiz danych zastanych”.>'® Zastosowanie metody etnograficznej
pozwolito mi takze na wykorzystanie bogatej palety narzgdzi badawczych: wywiadu czgsciowo
ustrukturyzowanego, obserwacji uczestniczacej oraz analizy wytworow miodych ludzi (np.
prace malarskie, rgkodzieto). Wywiad czesciowo ustrukturyzowany nie jest zwykta, codzienng
konwersacja. Nie jest takze ograniczony zadnym kwestionariuszem. Jego celem jest pozyskanie
opisu wybranych kawalkow ze $wiata/zycia badanych.®* K. Rubacha z kolei, ten rodzaj
wywiadu nazywa wywiadem cze$ciowo kierowanym, czyli rozmowg, w ktérej narracje
badanego przerywaja pytania zadawane przez badacza.’®®

Wywiad rozpoczynalam od gtownego pytania otwierajacego: Opowiedz prosze o tym
jak zaczeta sie Twoja przygoda z edukacjq domowg. W trakcie wywiadu zadawatam pytania
pomocnicze, aby wyjasni¢ lub pogtebi¢ omawiane zagadnienie. Kluczowa byta dla mnie
mozliwo$¢ osobistego spotkania z kazdym z respondentéw, zbudowania nowej (lub

poszerzenia juz trwajacej) relacji oraz spersonalizowania poruszanych zagadnien.

510 M. Angrosino: Badania etnograficzne i obserwacyjne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2015, s. 24.
1 M. Kostera, P. Krzyworzeka: Etnografia, [w:] D. Jemielniak (red.): Badania jakosciowe. Podejscie i teorie, tom
1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 168.

512 Por.: K. Rubacha: Metodologia badai..., cyt. wyd.

513 M. Angrosino: Badania etnograficzne..., cyt. wyd., s. 102.

514 . Kvale: Prowadzenie wywiadéw, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 42.

515 K. Rubacha, Metodologia bada..., cyt. wyd., s. 134.
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4.4. Charakterystyka grupy badanej

Do udzialu w badaniu zaprositam mtodziez edukowang domowo, z przedziatu
wiekowego 14-18 lat. Byli to zatem uczniowie VIII klasy szkoty podstawowej oraz wszystkich
klas licealnych. Dobor proby byt celowy — poczatkowo zwrdcitam si¢ z propozycja
przeprowadzenia wywiadu do ucznidow z zaprzyjaznionych rodzin, z ktorymi miatam juz
zbudowang dobra, trwajaca kilka lat relacje. Nierzadko rowniez z ich rodzicami. Jak zaznaczyt
D. Kubinowski: ,,Celowy dobor proby opiera si¢ na przekonaniu, ze badacz pragnie odkry¢,
zrozumie¢, uzyska¢ wglad 1 dlatego musi wybiera¢ tylko te osoby, ktére pozwolag mu
dowiedzie¢ si¢ jak najwiecej. Wobec tego chodzi o wybdr przypadkéow ,,bogatych
w informacje” na danym etapie postepowania badawczego”.>'® Kolejno skorzystalam z metody
kuli $nieznej, wskazanej przez E. Babbiego do badania ,,specyficznych populacji”®!’ i w efekcie
na pewnym etapie prowadzenia badan kilku uczniow samych zgtosito do mnie ch¢¢ udziatu
w badaniu. Nie ze wszystkim jednak mogltam si¢ spotka¢ — niektorzy nie spetniali
podstawowego Kkryterium badania — posiadali zbyt krotki staz w edukacji domowej. Bowiem
jednym z obranych przeze mnie kryteriow bylo praktykowanie edukacji domowej przez
minimum jeden rok szkolny. Zalezalo mi na pozyskaniu informacji od mtodych ludzi
posiadajagcych doswiadczenie w funkcjonowaniu edukacyjnym i spolecznym, majacych
wypracowane pewne schematy i modele postepowania. W badaniu wzi¢li udzial zaréwno
mtodzi ludzie, ktérzy na pewnym etapie edukacyjnym zrezygnowali z nauki w szkole
tradycyjnej, jak 1 tacy, ktorzy do szkoly tradycyjnej nie uczeszczali nigdy. Dostep do
srodowiska miodziezy edukowanej domowo nie byt dla mnie trudnoscia, gdyz od ponad
dziesigciu lat pracuje jako egzaminator z jezyka wloskiego, w jednej ze szkot funkcjonujacych
w $§rodowisku edukatoréw domowych jako placowka przyjazna edukacji domowej,
zlokalizowanej na poludniu Polski. Nie oznacza to jednak, ze moi respondenci zamieszkiwali
na obszarze jednego wojewddztwa.

W 2008 roku M. Gaither opublikowal na swoim blogu posty, w ktorych odniodst si¢ do
licznych badan dotyczacych edukacji domowej przeprowadzonych przez B. Ray’a.>® Autor
wskazywatl, ze badania B. Ray’a sg same w sobie dobrymi badaniami, nawet jesli ich zatozenia
badawcze byly mocno ograniczone. Badania te nie spelniaty standardow metodologii

naukowej, powszechnie stosowanej przez badaczy nauk spolecznych. Grupa badana skladata

516 D, Kubinowski: Jakosciowe badania..., cyt. wyd., s. 280.

517 E. Babbie: Badania spoteczne w praktyce, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 205.

518 M. Gaither: Brian D. Ray and NHERI, part : https://gaither.wordpress.com/2008/09/30/brian-d-ray-and-nheri-
part-1/; Brian D. Ray and NHERI, part 2: https://gaither.wordpress.com/2008/10/07/brian-d-ray-and-nheri-part-2/
(dostep 28.10.2024).
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si¢ z ucznidow edukowanych domowo, ktoérzy sami zglosili si¢ do badania, co za$ zostalo im
przedstawione jako $wietna okazja do pokazania spoleczenstwu sukcesow jakie odnosza
i niejako gloryfikacji samej idei edukacji domowej. ,,Chodzi o stworzenie takiej proby, ktora
da mozliwie najbardziej roznorodny material do badan”.>'® Dlatego tez dobierajac grupe
badang, dotozytam staran, by zrobi¢ to w mozliwie doktadny i rzetelny sposéb. Zadbatam o to,
by moi respondenci byli przedstawicielami rodzin pochodzacych ze §rodowisk zréznicowanych
spolecznie, zamieszkujacych w réznych czgsciach kraju. Moim rozméwcami byli zardwno
uczniowie zamieszkujacy duze 1 mniejsze miasta, jak 1 mieszkajacy na wsiach, w lokalizacjach
znaczaco oddalonych od duzych aglomeracji. Duzg trudno$¢ (czasowsg, organizacyjng
i finansowg) stanowito dla mnie zebranie materiatu badawczego. Wyjazdy, czgsto w zle
skomunikowane 1 odlegte miejsca w Polsce, tam, gdzie tylko byto to mozliwe, staratam si¢
taczy¢ z wycieczkami rodzinnymi. Tym sposobem pozyskalam wywiady uczniow
zamieszkujacych nastgpujace wojewoddztwa: §laskie, matopolskie, lubelskie oraz podkarpackie.

Zgodnie z zatlozeniami badan osadzonych w strategii jako$ciowej rozmiar proby jest
ograniczony. Jak wskazali w swojej publikacji A. Cheng i M. Donnelly: , Trudnos¢
w pozyskaniu duzej, reprezentatywnej proby uczniow edukowanych domowo zmusita badaczy
do polegania na nieduzych, losowo dobieranych probach”.5?° Badania wtasne prowadzitam do
momentu nasycenia teoretycznego, kiedy to kolejne wywiady nie wnosily juz nowej wiedzy
(3. W. Creswell®?, K. Konecki®??, S. Kvale®®). Jak zaznaczyt S. Pasikowski: ,,Wielko$¢ proby
moze zaroOwno stanowi¢ zrodto btedow, jak 1 zabezpiecza¢ przed bigdnymi rezultatami
badawczymi. Niekiedy wigc maly jej rozmiar moze ogranicza¢ uchwycenie charakteru
zjawiska. Jednak nawet bardzo liczna proba nie zastgpi starannie zaplanowanego doboru, ktory
podnosi jako$¢ uzyskiwanych danych, rowniez wowczas, gdy rozmiar proby jest zdecydowanie
niewielki”.®**  Dane  dotyczace  szczegolow  grupy  badanej  przedstawitam

w tabeli nr 4.

519 P, Hensel, B. Glinka: Teoria ugruntowana, [w:] D. Jemielniak (red.): Badania jakosciowe..., cyt. wyd., s. 92.
520 A, Cheng, M. Donnelly: New Frontiers in Research and Practice on Homeschooling, ,,Peabody Journal of
Education”, vol. 94, no 3, 2019, ss. 259-262.

521 ], W. Creswell: Projektowanie badar..., cyt. wyd.

522 K. Konecki: Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2011.

523 8, Kvale: Prowadzenie..., cyt. wyd.

524 3, Pasikowski: Czy wielkos¢ jest niezbedna? O rozmiarze proby w badaniach jakosciowych, ,,Przeglad Badah
Edukacyjnych”, nr 21 (2/2015), ss. 195-211.
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Tab. 4. Dane dotyczace grupy badane;j

Symbol Wiek Ple¢ Klasa, Szkola, Staz Uwagi
oznaczajacy do ktorej | do ktorej | wED
rozmowce uczeszcza | uczeszeza | (lata)
R1 16 K I LO 7 -
R2 14 M VIl SP 8 Nigdy nie chodzit do szkoty
R3 18 K I LO 12 Nigdy nie chodzita do
szkoty.

Powtarzata trzecia klase
w edukacji domowe;.
R4 16 K | LO 10 Nigdy nie chodzita do

szkoty.
Powtarzata siodma klase

w edukacji domowe;.

R5 18 K Il LO 4 -
R6 17 K Il LO 3 -
R7 14 M VI SP 2 -
R8 14 M VI SP 4 -
R9 14 M VI SP 2 -
R10 15 K VI SP 2 -
R11 16 K 1 LO 6 -
R12 17 M Il LO 5 -

Zrédto: opracowanie wiasne

4.5. Opis organizacji i przebiegu badan

Badania byty roztozone w czasie, na co bezposredni wptyw miata pandemia COVID-
19. Pierwsze wywiady zdotalam przeprowadzi¢ w bezpieczny dla moich respondentéw sposob
w czerwcu 2021, kiedy wprowadzone przez rzad restrykcje zelzaty. Natomiast ostatni wywiad
przeprowadzitam w czerwcu 2022 roku. Byly tez takie okresy, w ktorych §wiadomie — w trosce
o zdrowie moich respondentdw, ich rodzin oraz wilasne zawieszatam prowadzenie badan.
Zdarzato si¢, ze wcze$niej umowione wywiady byty przektadane lub odwotywane z powodu
niepewnos$ci zwigzanej ze skutkami pandemii, rosnacg liczbg zakazen i zachorowan na COVID-
19, czy pojawieniem si¢ w domu respondenta noworodka.

Przed rozpoczeciem badan wlasciwych przeprowadzitam badanie pilotazowe. Wywiad
pilotazowy byt dla mnie okazja do sprawdzenia siebie w roli badacza i stuchacza. Niemata

trudnos$¢ przysporzyta mi konieczno$¢ milczenia i ograniczenia liczby zadawanych pytan.
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Pilotaz pozwolit mi takze na stworzenie listy pytan uzupetniajacych. Wywiad rozpoczynatam
od pytania otwierajacego: Opowiedz prosze o tym jak zaczela si¢ Twoja przygoda z edukacjq
domowg, co pozostawiato przestrzen dla swobodnych wypowiedzi moich rozméwcow. W razie
potrzeby miatam przygotowane pytania pomocnicze, dotyczace zagadnien, ktore zamierzatam
poruszy¢. Dzigki takiemu podejéciu zyskalam glgbszy wglad w to, jak edukacja domowa
wplywa na rozne aspekty zycia mtodych ludzi, takie jak rozwdj intelektualny, emocjonalny
oraz spoleczny. W przypadku moich rozmoéwcoéw istotny element badania stanowity zaréwno
ich codzienne praktyki edukacyjne, jak 1 poczucie przynaleznosci do $rodowiska
roOwiesniczego.

Zanim przystapitam do badania pilotazowego projekt ten zostal przedstawiony Komisji
Etyki Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach ds. badan naukowych prowadzonych z udziatem
ludzi 1 otrzymal pozytywna opini¢ pod numerem KEUS 110R/04.2021. Przed rozpoczeciem
wywiadu szczegdlowo wyjasniatam respondentom (a w przypadku osob niepetnoletnich takze
ich rodzicom) cel badania oraz jego przebieg. Przedstawiatam takze dwa dokumenty: klauzule
informacyjng (stanowigcg zalacznik 1) oraz zgode na przeprowadzenie wywiadu (stanowigcg
zatagcznik nr 2). Tylko po uzyskaniu $wiadomej, pisemnej zgody przechodzitam do wywiadu,
ktory odbywat si¢ w domach moich respondentow. Nierzadko poprzedzato go spotkanie
z rodzicami oraz innymi cztonkami rodziny. Czas trwania wywiadow byt bardzo zréznicowany.
Najkrotszy trwat niewiele ponad kwadrans najdluzszy 1,5 godziny. W rezultacie
przeprowadzonych badan uzyskatam 16 wywiadow czgsciowo ustrukturyzowanych. Do
analizy i zaprezentowania wynikéw wybralam materiat z 12 wywiadow, ktore odczytatam jako
najciekawsze, najwigcej wnoszace do obranego celu badan oraz najlepiej ilustrujgce wnioski
z badania. Pomocnym w prowadzeniu rozméw okazalo si¢ moje kilkuletnie doswiadczenie
w pracy na stanowisku nauczyciela i wychowawcy — tatwiej byto mi nawigzaé relacje
z respondentami.

Zastosowanie metody wywiadu czg¢sciowo kierowanego w rozmowach prowadzonych
z mlodziezag edukowana domowo, dajace mozliwos¢ formutowania pytan pomocniczych oraz
ich modyfikacji w trakcie rozmowy, umozliwito mi dostosowanie si¢ do dynamiki wywiadu
oraz kontekstu badania. Pozwolito mi to na zebranie materiatu badawczego dotyczacego ich
codziennych doswiadczen, ale rowniez na eksploracj¢ subiektywnych odczu¢ i emocji, ktore

towarzysza tej formie edukacji.
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4.6. Analiza danych

Chcac przeanalizowa¢ zebrany materiat badawczy, najpierw nalezy go spisa¢ do pliku
tekstowego (poddany transkrypcji). Majac na uwadze, ze ,,jakos$¢ transkrypcji odgrywa wazna
role w jakosci analizy, a co za tym idzie w jakoéci prowadzonego badania”®?°, transkrypcje
zlecitam zaufanemu transkryptorowi, z ktérym podpisatam umowe o zachowaniu poufnosci.
W efekcie otrzymatam ok. 200 stron tekstu transkrypcji, formatu A4, zapisanej czcionkg Times
New Roman, wielkos$¢ 12, interlinia 1,5. W tabeli nr Sprzedstawitam oznaczenia zastosowane

w transkrypcji wywiadow.

Tab. 2. Oznaczenia zastosowane w transkrypcjach wywiadow

Zastosowane oznaczenie / skrot / Znaczenie
wyroznienie

[R1, K, 16 lat] kolejny numer rozméwcy / pte¢ / wiek
[JP] inicjaly oznaczajgce badaczke
Wszystko zaczelo sie od tego, ze... wypowiedZz rozmowcy
Powiedz prosze co$ wigcej na ten temat wypowiedz badaczki
[dodaje ze smutkiem — uzupet. JP] uzupetnienie dodane przez badaczke
. dtuzsza pauza
(.. fragment wywiadu pominigty podczas cytowania

Zrédto: opracowanie wtasne

Przeprowadzone wywiady wielokrotnie odstuchiwatam, sprawdzajac poprawnosé¢
wykonanej transkrypcji. Bedac w posiadaniu tekstow wywiadéw zapisanych w plikach MS
Word mogltam przystagpi¢ do analizy otrzymanych danych. Jeden wybrany wywiad
przedstawitam w aneksie — zalgcznik nr 3.

Jedna z interesujacych metafor ilustrujacych proces analizy danych jest zaproponowana
przez amerykanska badaczke J. Dye i jej zespotu metafora kalejdoskopu®?®: surowe dane jawig
si¢ poczatkowo jako pojedyncze, niezorganizowane elementy (rys. 8). Proces analizy badacze
poréwnuja z obracaniem drobnych elementéw znajdujacych si¢ w kalejdoskopie, w celu

utozenia ich w zorganizowany wzor.

525 \/, Pagani: Dare voce ai dati. L’analisi dei dati testuali nella ricerca educativa, Edizioni Junior, Mediolan
2020, s. 35.

526 J. F. Dye, I. M. Schatz, B. A. Rosenberg, S. T. Coleman: Constant Comparison Method: A Kaleidoscope of
Data, ,,The Qualitative Report”, 4/1/2010, ss. 1-10.
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Rys. 8. Proces analizy danych

Surowe dane Pierwsze udoskonalenie Ostateczna matryca

Wstepne tworzenie kategorii Trzecie udoskonalenie

Zrédto: J. F. Dye, I. M. Schatz, B. A. Rosenberg, S. T. Coleman: Constant Comparison Method:
A Kaleidoscope of Data, ,, The Qualitative Report”, 4 (1), 2000, s. 3.

Jako metode analizy zebranego materiatlu badawczego wybralam analize tematyczng.
Metode¢ te szczegdtowo opisaly 1 rozpowszechnity badaczki V. Braun 1 V. Clarke w 2006
roku.>?” Analiza tematyczna (TA) stanowi jedna z najbardziej rozpowszechnionych strategii
kategoryzowania 1 analizowania danych jako$ciowych, poprzez identyfikacj¢ powtarzajacych
si¢ 1 znaczacych tematow w analizowanym teks$cie, ich interpretacje, a nast¢pnie sformutowanie
wnioskow i zrozumienie badanego tematu.’?® Nie jest ona zwiazana z konkretnymi ramami
teoretycznymi, ani nie jest przypisana konkretnemu autorowi i z tego powodu bywa potocznie
nazywana metodg ,,sierota”. Analiza tematyczna to metoda elastyczna i szeroko stosowana, to
»pojecie ramowe”, stuzace do okreslania szerokiego zakresu zjawisk, ktore moga zostac¢ objete
analiza, a nastgpnie podzielone na mniejsze kategorie czy tematy. Od czasu jej wprowadzenia
byla dos¢ powszechnie stosowana w roéznych dziedzinach nauk spotecznych, takich jak
psychologia, edukacja czy socjologia, do analizy szerokiej gamy danych: wywiady, grupy
fokusowe czy ankiety. °2°

V. Braun i V. Clarke opracowaly sze$ciostopniowy proces analizy:>*
1) zapoznanie si¢ z danymi: badacz zapoznaje si¢ z danymi, czytajac i wielokrotnie
przegladajac transkrypcje;

2) wstepne generowanie kodow/kategorii: badacz generuje wstgpne kody, aby je opisac;

527V, Braun, V. Clarke: Using thematic analysis in psychology, ,,Qualitative Research in Psychology”, 3 (2)/2006,
ss. 77-101.

528 G. Pastori: In ricerca. Prospettive e strumenti per educatori e insegnanti, Edizioni Junior, Mediolan 2017,
s. 399.

529 \/, Pagani: Dare voce ai dati..., cyt. wyd., ss. 55-59.

530 Tamze, ss. 66-85.
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3) wstgpne generowanie tematow: badacz organizuje kody poczatkowe w potencjalne
tematy, poprzez grupowanie ich na podstawie podobienstw i1 rdznic;

4) weryfikacja tematow: badacz przeglada i ulepsza tematy, aby upewnic si¢, ze sg one
odpowiednie;

5) zdefiniowanie tematow: badacz definiuje i ostatecznie nazywa tematy;

6) przygotowanie raportu: badacz redaguje analize, przedstawiajac przyklady tekstu
transkrypcji, ktore ilustrujg tematy.

Badaczki zwrocity takze uwage na znaczenie refleksyjnosci, czyli Swiadomosci badacza
wlasnych wartosci, uprzedzen i1 zatozen przez caty proces analizy. Pomaga ona w zapewnieniu
wiarygodnosci 1 przejrzystosci interpretacii.

Prace nad analizg rozpoczgtam do umieszczenia transkrypcji w tabeli w pliku Word
(w pierwszej kolumnie). Drugg kolumng pozostawitam pusta. Czytajagc wielokrotnie
transkrypcje wywiadu uzupetniatam jg, wpisujac tematyke poruszanych kwestii. Pomogto mi
to w tworzeniu wstepnych kategorii opisowych oraz tematow, umozliwiajagc pojawienie si¢
pewnych wzorcow w ramach poszczegdlnych wywiadow. W tabeli nr 5 przedstawitam
fragment tego etapu analizy jednego z wywiadow. Kolejno w pliku Excel utworzytam arkusz
Z pojawiajagcymi si¢ w wywiadzie tematami, a nastepnie pod kazdym z tematéw kopiowatam
wyodrebnione wczesniej poruszane kwestie. W tabeli nr 6 przedstawitam fragment tego etapu
analizy jednego z wywiadow Na tym etapie, rownolegle sporzadzatam notatki, w ktorych
zawieralam swoje spostrzezenia, krytyczne refleksje i pytania np. o wzajemne relacje
pojawiajacych si¢ tematow. Dodatkowo sprawdzatam notatki z obserwacji poczynionych
w trakcie oraz po przeprowadzonym wywiadzie, uzupetniajac o nie dane zgromadzone z pliku
Excel. Wymienione wyzej poziomy pracy nad transkrypcjami stosowatam do wszystkich
przeprowadzonych wywiadéw. Po przenalizowaniu wszystkich tworzylam wspdlne
powiazania migdzy nimi, weryfikujac i ostatecznie definiujac tematy, ktore poddatam dalszej
analizie. Ten etap analizy danych nalezal do najbardziej praco- i czasochlonnych. Procesowi
analizy po$wiecitam, z niewielkimi przerwami, ponad rok — od sierpnia 2022 do pazdziernika

2023.
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Tab.5a. Wstepne generowanie kategorii oraz tematow

TRANSKRYPCJA WYWIADU

Opowiedz prosze o tym, jak zaczela sie twoja przygoda z edukacja domow3a?

Do edukacji domowe] przyszedlem poprzez problemy w starej szkole i nie radzilem sobie pod wzgledem nauczenia sie. Nauczyciele
tez nie mogli mnie niczego nauczyc¢. Nie wiem, czy to przez mojg opornosé, czy po prostu przez ich nieumiejetnoéé, ale w edukacji
domowe] na pewno duzo lepiej mi sie uczy.

Co to znaczy, ze miale$s problem z uczeniem sie? Co to znaczy konkretnie?
Siedzialem na lekeji po prostu i zapisywalem, i nic do mnie nie docieralo. Nauczyciele tlumaczyli w taki sposéb jak do idioty, po
prostu. Nie rozwijali niczego 1 tego nie przyswajalem po prostu, méj mozg tego nie przyswajal.

Gdzie uslyszale$ o edukacji domowej?
W pierwszej klasie juz uslyszalem. Mama powiedziala, ze ,.Nie musisz i8¢ do szkoly, mozesz ié¢ na edukacje domowsg”. Ale ja bardzo
cheialem i8¢ do szkoly.

A co Cie ciagnelo do szkoly?
Che¢ poznama nowych ludzi, co sie pozniej nie sprawdzito zbytnio w tym przypadku.

Nlbiesz to rozwinac? Co sie nie sprawdzilo w kontekscie kolegow?
Powiedzmy, Ze to byli ludzie na dosé niskim poziomie. Chodzi... chodzi... Bardzo niegrzeczni, bardzo zawadiaccy, o tak.

Zrédto: opracowanie wlasne

Tab.5b. Wstepne generowanie kategorii oraz tematow cd.

TEMATY

Przez problemy w szkole przeszedtem na ED
Nauczyciele nie mogli mnie niczego nauczyé
Dostrzezenie wiasnego ,,oporu”

Lepiej uczy sie w ED

Na lekcji nic nie rozumialem

Nauczyciele thumaczyli jak idiocie
Nie przyswajalem materiatu w szkole

Korepetycje w szkole

Podejscie rodzicéw do ED
Chciatem ié¢ do szkoly

Zrbdlo: opracowanie wlasne
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Tab. 6a. Weryfikacja i definiowanie tematow

)

'R9/M/14 lat | |

- ORGANIZACJA NAUKI

Duzo lepiej uczy sig mi poza domem

W domu si¢ dekoncentruje

Umiejetnosé samodzielnej nauki i orga.nizcha pomagaja w ED

1 | |

W

Zrédlo: opracowanie wlasne

Tab. 6b. Weryfikacja i definiowanie tematow cd.

1

-4
- ZAINTERESOWANIA |

Zrodto: opracowanie wiasne
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Ostatnim etapem w prowadzonej analizie danych bylo osadzenie uzyskanych tematow
w ugruntowanych koncepcjach i teoriach, wzbogaconych o cytaty z wywiadow. Przedstawione
w tym rozdziale kategorie tematyczne zostaly wyodrebnione na podstawie analizy wywiadow
przeprowadzonych z mtodziezg. Proces ten pozwolil na wyroznienie trzech glownych obszarow
tematycznych, ktére najczesciej pojawialty si¢ w zgromadzonym materiale badawczym. Byly
nimi: codziennos$¢, proces uczenia si¢/nauka oraz socjalizacja uczniow edukowanych domowo.
Kategorie te uznatam za najistotniejsze 1 postuzyly one jako podstawy do interpretacji
uzyskanych wynikow badan.>3! Efektem przeprowadzonej analizy danych bylo opracowanie
rozdzialéw 5 oraz 6 dysertacji, w ktorych prezentuje 1 interpretuje pozyskane wyniki badan oraz
rozdzialu 7, w ktérym przedstawiam rekomendacje i strategie funkcjonowania w edukacji
domowej dla mtodziezy i jej rodzicow.

Do interpretacji zgromadzonego materiatu badawczego, zawierajacego odpowiedz na
postawione pytanie: Jaka jest codziennos¢ miodziezy edukowanej domowo?, wykorzystalam
wymienione ponizsze koncepcje 1 teorie, a opisane w rozdziale 3., stanowigce o ugruntowaniu
powstalych kategorii w literaturze przedmiotu: teoria tozsamosci E. H. Eriksona; teorie
dotyczace codzienno$¢, w ujeciu: P. Sztompki: elementy dnia codziennego, P. Bourdieu:
codzienno$¢ jako habitus, czyli ucielesniona konieczno$¢, A. Schiitz: fenomenologia
codzienno$ci — subiektywne doswiadczenie rzeczywistosci spotecznej, E. Goffman: metafora
teatru zycia codziennego, V. Turner: symbolizm w rytuatach, M. Csikszentmihalyi: koncepcja
»flow” — glebokie zaangazowanie w codzienne dziatania, Z. Bauman: Nowoczesna
codzienno$¢ petna nieprzewidywalnosci 1 zmiennosci oraz opisane w rodziale 3.2. teorie
uczenia si¢: behawioryzm, kognitywizm, konstruktywizm 1 konektywizm.

W analizie funkcjonowania mtodych ludzi w obszarze uczenia si¢ i zdobywania wiedzy
positkowatam si¢ koncepcja L. Wygotskiego w interpretacji E. Filipiak.

Do interpretacji materialu badawczego, zawierajacego odpowiedzi na postawione
pytanie: Jak mtodziez edukowana domowo zaspokaja potrzeby nawigzania relacji z otoczeniem
i Srodowiskiem rowiesniczym?, wykorzystatam ponizsze koncepcje, teorie, stanowigce
o ugruntowaniu powstatych kategorii w literaturze przedmiotu: socjokulturowa koncepcja
L. Wygotskiego, teoria tozsamosci E. H. Eriksona, koncepcja socjalizacji pierwotnej 1 wtornej
L. Bergera i T. Luckmanna, koncepcja kryzysow rozwojowych rozwinigta przez A. Szczurek-

Borute.

%31 Podstawy teoretyczne interpretacji materiatu empirycznego opisalam w rozdziale 3. niniejszej dysertacji.
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Positkowalam si¢ takze do$wiadczeniami i obserwacjami praktykowania edukacji
domowej w Stanach Zjednoczonych i Anglii, opisywanymi przez M. Budajczaka.
W postrzeganiu miodziezy przez dorostych bliskie byto mi podej$cie Z. Melosika, jej relacji
z kulturg masowa i polozenia, w ktorym si¢ znajduje, petnego wyzwan i trudnosci. Z jednej
strony poddawana jest silnej presji dostosowania si¢ do spotecznych oczekiwan, z drugiej chce
wyraza¢ swoja indywidualno$¢. W duzej mierze tozsamos$¢ miodziezy ksztattowana jest przez

nowe media, promujace okreslone wzorce zachowan i wygladu.5%2

532 Por. Melosik Z.: Mtodziez a przemiany ..., cyt. wyd.
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Rozdzial 5. Codziennos$¢ mlodziezy edukowanej domowo — analiza

i interpretacja materialu badawczego

5.1. Codziennos$¢ polskich homeschoolersow

W wyniku przeprowadzonych badan zrealizowatam 16 czg¢sciowo kierowanych
wywiadow. Do analizy oraz prezentacji wynikow wybratam 12 z nich, takich, ktore uznatam
za najbardziej wartosciowe pod katem celu badania, roznorodne oraz najlepiej ilustrujace
kluczowe wnioski.

Jedng z zalet zastosowania wywiadu czg¢sciowo kierowanego jest mozliwo$¢ pozyskania
danych jakosciowych, ktore nie tylko opisuja, ale 1 interpretujg badane zjawiska. K. Piekarska,
podkreslita znaczenie indywidualnego podejscia w badaniach jakosciowych, zwracajac uwage
na to, ze zastosowanie tej metody pozwala na zrozumienie specyficznych do§wiadczen, emocji
1 motywacji uczestnikow badan, co trudno byloby osiggnaé przy zastosowaniu bardziej
ustrukturalizowanych metod badawczych.5®® Dzigki otwartej strukturze rozmowy mozliwe byto
zglebianie watkow, ktore pojawiaty si¢ spontanicznie, co pozwolito na uzyskanie petniejszego
obrazu sytuacji badanych osob.

Analizujgc transkrypcje wywiadow z zastosowaniem analizy tematycznej (TA),
rozpowszechnionej przez V. Braun i V. Clarke,®* po zidentyfikowaniu powtarzajacych sig
wzorcoOw w kodach, zdefiniowatam tematy, tworzac klarowny obraz ich wzajemnych relacji
1 hierarchii. Jeden z glownych tematéw stanowita szeroko pojeta codzienno$¢ ucznidow
edukowanych domowo i ich rodzin, na ktéra sktadato sie¢ dziewie¢ elementow (obszarow), ktore
przedstawilam na rysunku nr 9.

D. Klus-Stanska twierdzi, ze jednym z gtéwnych celow edukacji powinno byé
,umozliwienie rozumienia codziennosci”.>*® By cel ten osiggnaé niezbedne jest uwzglednienie
w procesie ksztatlcenia wiedzy ucznia, wynikajacej z jego osobistych dos§wiadczen. W szkole,
uczniowie czesto nie odczuwaja, ze ich indywidualna wiedza oraz opinie sg istotne, co
w konsekwencji nie motywuje ich do poszukiwania wiedzy poza szkolnymi murami ani do
krytycznej refleksji. W rezultacie staja si¢ biernymi uczestnikami Zycia szkolnego.

Homeschoolersi zazwyczaj sami poszukuja wiedzy, nie boja si¢ zadawac¢ pytan, eksplorowac

533 K. Piekarska: Perspektywa uczniowska, rodzicielska i nauczycielska — trzy spojrzenia na edukacje zdalng,
,,Ogrody Nauk i Sztuk”, 12/2022, ss. 194-204.

534\/. Braun, V. Clarke: Using thematic..., cyt. wyd., ss. 77-101.

5% D. Klus-Stanska: Konstruowanie wiedzy o szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego,
Olsztyn 2002, s. 403.
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i stawia¢ hipotez. Przedstawione tu wyniki badan, koncentrujagce si¢ na codziennym
funkcjonowaniu mlodziezy edukowanej domowo, maja na celu dostarczenie przestanek do
glebszej refleksji nad ta praktyka edukacyjna. Mam nadzieje, ze analiza zebranego materiatu
badawczego 1 jego interpretacja, przyczyni si¢ do poszerzenia wiedzy w tym obszarze.

W niniejszym rozdziale poddatam analizie pierwszych sze$¢ obszarow ,,sktadajacych
si¢” na codzienno$¢ moich rozmowcow, ktore najczesciej wybrzmiewaly w wywiadach.>3®

Moi respondenci zapytani o to, jak wyglada ich edukacja domowa — mimo, ze w dalsze;j
czesci wywiadu wielokrotnie powtarzali, ze ta forma edukacji jest dla nich synonimem
wolnosci — opowiadali o swoistej cyklicznosci 1 powtarzalnosci zdarzen, bedacych
uporzadkowanymi, nieco na wzér szkolny. Dlatego tez rutyna stata si¢ wiodaca kategorig
w przeprowadzonych rozmowach. Jest ona bezposrednio zwigzana z procesem planowania —
jak wskazata analiza wywiadoéw — zdecydowana wigkszos$¢ uczniow dazy do tego, by ich dzien
byt zorganizowany i1 zaplanowany. Staty element dnia stanowi czas po§wigcony na nauke, a dla
uczniéw korzystajacych z przestrzeni open space®®’, jest ona bardzo waznym elementem
funkcjonowania w edukacji domowej, pozwalajagcym na systematyczng naukg¢. Duzo uwagi
respondenci poswiecili na opowiadanie o swoich pasjach i1 zainteresowaniach. Nie bylo to
zaskoczeniem — nie spedzajac kilku godzin dziennie w szkolnej tawce majg oni zdecydowanie
wiecej czasu niz ich ,,szkolni” koledzy, ktory moga spozytkowac zgodnie z zainteresowaniami.
Niemniej, w wielu przypadkach byly one niezwykle oryginalne, a liczba i ré6znorodnosé¢
podejmowanych aktywno$ci niejednokrotnie  zaskakuje. Jednocze$nie, majac do
zagospodarowania sporg liczbe godzin, mtodzi ludzie edukowani domowo wykazujg si¢ duza
samodzielnoscig 1 odpowiedzialnoscig za proces edukacji (tylko niewielka liczba uczniow
korzysta z prywatnych lekcji), odnajdujac w sobie motywacje do dzialania. Wazny, ale nie
nadrz¢dny, element codziennosci stanowig dla nich spotkania ze znajomymi oraz innymi

cztonkami spotecznosci.

53 Spotkania z kolegami omowilam w Rozdziale 6 — Relacje z otoczeniem i $rodowiskiem réwiesniczym oraz
socjalizacja mtodziezy edukowanej domowo, z uwagi na fakt, ze jest to zagadnienie z pogranicza codziennosci
i socjalizacji.

%37 Open space - przestrzefi, w ktorej regularnie spotykajg si¢ niektorzy uczniowie edukowani domowo. Na tyle
czgsto pojawiala si¢ w narracjach rozmowcow, ze poswigcitam jej wigecej uwagi, w podrozdziale 5.3.1.
dedykowanym nauce.
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Rys. 9. Elementy (obszary) codzienno$ci uczniow edukowanych domowo

RUTYNA,
POWTARZALNOSC
ZAINTERESOWANIA,
PASJE
PLANOWANIE
CODZIENNOSC -
SAMODZIELNOSC ,
ODPOWIEDZIALNOSCE
NAUKA
OPEN SPACE

Zrbdto: opracowanie wlasne na podstawie zgromadzonego materiatu empirycznego

5.2. Powtarzalnos$¢ (rutyna)

Na podstawie pozyskanego materiatu badawczego mozna zauwazy¢, ze powtarzalno$¢
oraz rutyna odgrywajg istotng rol¢ w organizacji codziennosci uczniow edukowanych domowo.
Choc¢ codzienno$¢ w edukacji domowej wydaje si¢ by¢ elastyczna, to pewne schematy dziatania
pojawiajg si¢ regularnie, szczegolnie w kontekscie organizacji nauki i zarzgdzania czasem.

Jeden z respondentéw powiedzial: [R9, M, 14 lat]:

,, Wstaje rano koto 6:00. 8:00 jestem ogarniety caly, zjem, 8:22 autobus i do open
space’a. O 13:00 wychodze z open space’a, koto 14:00 jestem w domu. I to tez

i)

zalezy od dnia”.

Jego dzien jest Scisle zorganizowany. Takie podejscie nie jest odosobnione. Inny uczen planuje

dzien bardzo szczegdtowo, uwzgledniajac w planie dnia takze przerwy. Sam nazywa to rutyna:
[R7, M, 14 lat]:
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,,Jest jakas rutyna, jest zorganizowany [dzien —uzupel. JP]. Wyglgda on tak: wstaje
rano o siodmej, ogarniam sie, jem Sniadanie, pakuje to, co chce si¢ uczyc, czyli
w tym miesigcu akurat biologie i fizyke. Wychodze, o osmej mam autobus. Jade na
miejsce [do open space — uzupel. JP]. Jestem w Bielsku okolo désma trzydziesci,
osma czterdziesci — zalezy, czy sq korki i zalezy, czy autobus sie spozni. Ale
o dziewigtej juz tam jestem. Przed dziewigtq przychodze sobie, robig herbate czy
cos tego typu i o dziewigtej zaczynamy nauke. Do dziesigtej czterdziesci si¢ uczymy.
Czterdziesci minut przerwy i po czterdziestu minutach przerwy do trzynastej znowu
nauka. Potem wychodze, ide sobie na obiad. Po obiedzie, zalezy, ile mi zejdzie na
obiad, to zazwyczaj okolo czternastej, czternasta dwadziescia jestem w domu.
Zalezy tez, na ktory autobus zdqgze i czy mam jakies zajecia potem. Ale jak nie mam
zajeé, to jestem czternasta, czternasta dwadziescia w domu. I pozniej juz reszta dnia

leci, tak jak si¢ utozy”.

Uzna¢ mozna, ze wypracowanie takiej rutyny zapewnia mu stabilno$¢. Jest ona w duze;j
mierze podyktowana uczgszczaniem do open space, a taka organizacja dnia do ztudzenia
przypomina rytm dnia charakterystyczny dla klasycznego systemu szkolnego. Zachowanie
pewnej rutynowosci jest istotne dla jednostki w okresie mtodosci. Ponadto, powtarzalnos¢
norm, regut 1 zachowan przyczynia si¢ do ksztaltowania tozsamosci, ktéra jest rozumiana jako
proces. Ten proces umozliwia osiggnigcie stabilizacji 1 zapewnia bezpieczenstwo
ontologiczne.>*®Jedna z rozméwczyn przedstawita $cisle okreslony plan dnia, od poniedziatku

do piatku: [R3, K, 18 lat]:

. (-..) mamy takie godziny ustalone edukacyjne. Od godziny osmej do dziewigtej,

potem godzinka przerwy na Sniadanie i do czternastej”.

Rytuaty edukacyjne, takie jak wspodlna nauka z rodzenstwem w jednym pomieszczeniu,
zmieniajg si¢ w miar¢ wzrostu potrzeb i1 dynamiki rodzinnej. Moja rozmowczyni podkreslata,
ze przez dluzszy czas uczyla si¢ z mlodsza siostra w jednym pokoju, jednak w pewnym
momencie rozdzielily si¢ ze wzgledu na réznice w stylu uczenia si¢, co pozwolito na bardziej

efektywna nauke:

538 H. Mamzer: Poczucie bezpieczenstwa ontologicznego. Uwarunkowania spoteczno-kulturowe, Wydawnictwo
UAM, Poznan 2008, ss. 204-208.
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,Ja z Gabg [siostrq — uzupel. JP], ktora dwa lata jest mtodsza ode mnie, ma
szesnascie teraz, uczymy si¢ razem. Do tego roku bylo tak, Ze sie uczylysmy
w jednym pomieszczeniu, nauczyciel przechodzit ptynnie od jednej do drugiej. A na
ten rok, juz pod koniec zesztego roku bylo tak, zZe strasznie stabo nam si¢ uczyto we
dwie razem w jednym pomieszczeniu, strasznie nas to wkurzato, wiec ja sie

wyniostam do swojego pokoju”.

Inny rozmoéwca wspomina o swoistej elastycznosci, ktorg daje edukacja domowa:
[R2, M, 14 lat]:

,.Ja jestem Spiochem. Zalezy od dnia. Mam taki dzien, Ze wstaje o siodmej rano
i jest okej, ale mam taki dzien, Ze dziewigta i ledwo zZyje. Wiec powiedzmy, Ze wstaje
sobie o dziewigtej rano i rodzicow zaczelo to troche denerwowac. Bo jak to, ze
wszyscy przeciez normalnie krzgtajq sie, a ja dalej Spie. Powiedzieli mi, Ze mam
wstawac wcezesniej, siodma trzydziesci albo siodma. Zaczglem tak wstawac i mi tak
Srednio, nie podobato mi si¢ w ogole. Dla mnie najlepiej jest tak, kiedy ja sobie
wstaje, kiedy chce, licze sobie lekcje, robig sobie lekcje, kiedy chce, ale zeby byto
zrobione. Jak mam lepszy dzien, to wole sobie wstac¢ o siodmej rano i zrobic¢ sobie

lekcje, ale jezeli mam gorszy dzien, wstaje o dziewiqtej i tez zrobig lekcje”.

W pozyskanym materiale uczen edukowany domowo czesto, jawi si¢ jako ten, ktory jest

wyspany, co jednak nie zawsze pochwalajg rodzice: [R2, M, 14 lat]:

,,Rodzice nie lubig, jak wstaje pozno, bo to destabilizuje tez dzien caly ich, bo oni

majq rozplanowane wszystko, ale ja wole, jak od dnia zalezy, jak si¢ czuje w tym

dniu danym”.

W tym przypadku to rodzice okazali si¢ ,,straznikami” planowania dnia, wyrazajac
oczekiwania, ze syn bedzie wstawal wczesniej. Moze o by¢ podyktowane faktem, ze
rodzice chtopaka sa zawodowo wigzani z edukacja i sami funkcjonuja w uporzadkowane;j

rzeczywistosci, ktorej regularno$¢ wyznaczaja przystowiowe szkolne dzwonki.
Nastepnie chtopak uzupetnia:

,,Co do rytmu dnia to wstaje i wydaje mi sie, Zze mam taki rytm, ze wstaje, jem

sniadanie i biore sobie lekcje. Nie ma takich ram czasowych, w ktorych doktadnie

123



ten sam dzien robig przez tyle i tyle godzin, ale to zalezy tez od zajeé. Bo mam na
przyktad takie zajecia, ze zaczynajq sie juz o godzinie prawie pietnastej, a sq takie,
co zaczynajq sie dopiero osiemnasta. Wiec jezeli mam zajecia na pietnastq, to
znaczy, ze musze zjes¢ wczesniej obiad, musze skonczy¢ wczesniej lekcje, na pole
tez jezeli chce wyjs¢, to muszg wyjs¢ wczesniej i muszg prawdopodobnie albo
wczesniej wstac, albo wczesniej wzig¢ sie za lekcje. JeZeli mam pozniej, to znaczy,
ze moge wszystko zrobic¢ albo pozniej, albo zrobi¢ wszystko wczesniej i mie¢ wiecej

wolnego czasu. Zalezy wszystko od zajec i tez co mi dzisiaj wypada tego dnia”.

Jak wskazano rutyna nie ogranicza si¢ jedynie do aspektow zwigzanych z nauka, ale
rowniez obejmuje inne sfery zycia, takie jak rozwijanie zainteresowan. Zaangazowanie
w zajecia dodatkowe, w tym wypadku przynaleznos¢ do zespolu piesni i tanca oraz bycie
uczniem popotudniowej szkoty muzycznej, wymaga organizacji 1 wprowadzenia pewnej
organizacji w codzienno$¢. Ten sam rozmowca przyznaje, ze zdarzaly si¢ mu takie dni,

w ktorych pozwalatl sobie na lenistwo:

. Myslatem: a, dzisiaj sobie odpuszcze. Ale zaczynatem dzien, dzisiaj jednak bede
sig uczyl, ucze sie, ale tu sobie cos porysowatem wtedy, tu sobie ksigzke poczytatem,
tu cos pogratem. No i okazalo sig, Ze mi caly dzien przelecial, a nic nie zrobitem.
1 zebralo sie takich trzy, cztery dni, w ktorych nic nie zrobitem, moze nie pod rzqd,
ale zebraly sie, i okazalo sie, Ze mam nienadrobione. I to juz byla lipa. Zdarza mi
si¢ tak. Nie robig sobie dni wolnych, kiedy mam sie uczyc¢, ale zdarza mi sie, Ze

podczas nich nic nie robig, a miatem robic”.

Bywato tak, Zze namnozone zaleglosci oraz trudno$ci w organizacji materialu
edukacyjnego prowadzity do napieg¢ w domu. Kiedy uczen czul presje zblizajacych sig¢
egzamindw, rutyna zmieniata si¢ na bardziej intensywna. Wowczas jego system uczenia si¢
opierat si¢ na regularnym podejsciu, a kazdy dzien byl planowany tak, aby zrealizowac

wyznaczone cele:

,,Bratem sobie przedmiot, liczytem sobie, ile czasu moge na niego poswigcic,

i dzielitem materiatl przez ilos¢ czasu i siedziatem z ksiqzkami”.

124



Pomagato mu zapanowa¢ nad terminowym przyswojeniem wymagan edukacyjnych.
Zazwyczaj to uczniowie musieli samodzielnie wypracowa¢ nawyki dnia codziennego.

Kolejny z moich rozméwcoéw rowniez wskazuje na elastyczno$¢ w organizacji dnia, jednak

pewne powtarzalne elementy (w tym wypadku korepetycje z matematyki) pomagaja mu

zachowa¢ dyscypling: [R12, M, 17 lat]:

., Wstaje rano i... jak wstane, rzecz jasna, bo ostatnio tez bywa to problematyczne.
(...) jak ja wracam o potnocy do domu z sitowni, to wtedy w moim przypadku osiem
godzin snu to sig robi troszke mato. Staram sie spac¢ osiem, a dziesie¢ nawet. Wigc
takie wstawanie o dsmej, jak wréce chwile przed potnocg, to sie wydaje jak na moj
wiek takie okej. Ale oczywiscie nie wychodzito, wigc czasami spie do dziesigtej. Ale
zatozmy, Ze wstane o tej osmej, jak si¢ uda, to trzy razy w tygodniu mam korepetycje
zmatmy (...). Koncepcja jest taka, Ze korki sq rano, o 9:30. Chociaz teraz si¢ trochg
zmienito, ale ogolnie 0 9:30. I koncepcja jest taka, ze by dobrze zaczq¢ dzien, zeby
sig ogarngc przed tymi korkami, zjes¢ sniadanie, bo ja musze dos¢ niestety duzo

jesc”.

Wielu rozméwcoéw wskazato na powtarzalno$¢ codziennych dziatan, co wptywa na
efektywnos$¢ ich nauki. Jedna z uczennic opisuje swodj dzien jako dos$¢ zorganizowany,

w ktorym od rana realizuje plan nauki: [R10, K, 15 lat]:

o (...) ucze sie od dziewigtej do trzynastej, czternastej. ZaleZy, czy mnie cos

i3]

wkrecito”.

Wprowadza ona pewng rutyng, ktéra pozwala skoncentrowac si¢ na nauce, ale jednoczesnie
pozostawia elastyczno$¢, umozliwiajac skupianie si¢ zagadnieniach, ktoére aktualnie ja
interesuja. Podobnie inny rozmdéwca wyraza znaczenie rutyny w swoim codziennym
harmonogramie, ktory zaczyna od nauki biologii i fizyki. Uczen opisuje swoj dzien jako dobrze
zorganizowany, a harmonogram nauki ma rozplanowany na poszczeg6lne miesigce: [R7, M,

14 lat]:

. Mam plan. On wyglgda w ten sposob, ze jest kartka, na tej kartce jest rozpisany

kazdy przedmiot i od tego przedmiotu napisany miesigc, w ktorym sig go bede uczyé

125



i w ktorym go chce zdaé. Ze na przyklad informatyka — teraz strzelam, nie
pamietam, co tam byto dokladnie — informatyka na przyktad luty i do tego jakis
trudniejszy przedmiot, czyli na przyktad chemia tez luty”.

Taka regularno$¢ i struktura pomagaja uczniowi utrzymaé systematycznos$¢ i skupic¢ sie na
realizacji dlugoterminowych celow.

Analizujac rutyne uczniéw edukowanych domowo, warto zwroci¢ uwage na dualizm,
jaki sie w niej objawia. Z jednej strony edukacja domowa daje uczniom swobode w planowaniu
swojego dnia, co moze by¢ odbierane jako brak rutyny/przyzwyczajen. Z drugiej strony, aby
efektywnie zarzadza¢ procesem uczenia si¢, uczniowie muszg wypracowaé wilasne schematy
dziatania, ktore zapewnig im regularno$¢ w nauce i organizacji codziennosci.>®® Niektorzy
podkreslaja, ze dla nich kluczowe bylo znalezienie balansu miedzy elastycznoscia
a powtarzalno$cig — bez wyraznej rutyny mogliby tatwo straci¢ motywacje lub poczucie
kontroli nad nauka.

Analiza zgromadzonego materiatu empirycznego wskazuje, ze powtarzalnos¢ 1 rutyna
sg istotnym elementem w organizacji codziennos$ci ucznidéw edukacji domowej. Jak zaznaczajg
E. Wysocka 1 K. Tomiczek, ,,dla uczniow szkota stanowi przestrzen zycia, w ktorej dominujaca
role odgrywaja nauczyciele, podejmujacy okreslone dziatania majace stworzy¢ im warunki
uczenia si¢ i rozwoju”.>*® W edukacji domowej, gdzie to uczniowie (i rodzice) sami organizuja
swoje dzialania, powtarzalno$¢ nadal pozostaje kluczowa, cho¢ ich forma moze by¢ bardziej
elastyczna. Niektorzy homeschoolersi wypracowali schematy, ktore pozwalaja im na
utrzymanie regularnosci i osigganie celow edukacyjnych.

W pracy B. Jakimiuk podkreslono, ze struktura codziennych dzialan w szkole jest
kluczowa dla efektywnego funkcjonowania uczniéw.>*! Autorka wskazuje, ze ,,codzienno$é
szkolna jest rzeczywistoscia zlozong 1 wielowymiarowa”, gdzie rutynowe dziatania odgrywaja
fundamentalng role, zapewniajagc uczniom poczucie stabilnosci i przewidywalnoéci.>*?
Wigkszo$¢ badanej miodziezy, mimo, Ze nie uczgszcza do szkoty tradycyjnej, wskazata na

potrzebe planowania swojego dnia, aby unikna¢ chaosu. B. Jakimiuk zauwaza takze, ze

539 Analizie planowania po$wigcitam kolejny podrozdziat (5.3.), a kwestie dotyczace nauki opisatam
w podrozdziale 5.4.

%0 E. Wysocka, K. Tomiczek: Szkota jako srodowisko Zycia i codzienno$é ucznia - analiza teoretyczna
i empiryczne egzemplifikacje percepcji i sposobu wartosciowania szkoly przez uczniow, ,,Przeglad Pedagogiczny”,
1/2014, ss. 169-188.

541 B, Jakimiuk: Preferowana i rzeczywista codziennosé szkolna w perspektywie uczniéow, ,,Studia Edukacyjne”,
61/2021, ss. 7-26.

%42 Tamze.
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,codzienno§¢ szkolna sprowadzona do rutyny, schematéw, fasadowych inicjatyw
1 pozorowanych dziatan, bez uwzglgdniania opinii, potrzeb i oczekiwan ucznidow, sprawia, ze
wycofuja si¢ oni z wszelkiej aktywnosci, starajg si¢ jedynie dostosowaé do wymagan, przetrwad
do nastepnej lekcji czy sprawdzianu”.>*3 Mimo to, badana mtodziez miata §wiadomosé, ze brak
powtarzalno$ci w dziataniach prowadzil do trudnosci w utrzymaniu regularnosci w nauce.
Mtodzi ludzie —mimo, ze w sposob bezposredni nie zostato to wyartykutowane — wskazywali
na potrzebe zachowania rownowagi miedzy elastycznoscia, jaka daje edukacja poza murami
szkoly, a rutyng, ktora nie tylko pomaga w organizacji nauki, ale takze sprzyja rozwijaniu
kompetencji zwigzanych z samodyscypling. Autorzy raportu z badania pt. ,,Dziennik
codziennej aktywnosci dzieci 1 mtodziezy” wskazuja, ze powtarzalnos¢ w codziennych
dzialaniach pozytywnie wplywa na zdrowie psychiczne mtodziezy oraz ich efektywno$¢
w nauce.’** Co wiecej to zrutynizowanie i powtarzalno$¢ pozwalaja na poznanie, zrozumienie

i oswojenie codzienno$ci®®®, ktorej poznanie stanowito cel niniejszej dysertacji.

5.3. Planowanie i organizacja

Analiza fragmentow wywiadow przeprowadzonych z uczniami edukacji domowej
pozwala na zrozumienie, jak mtodziez organizuje 1 planuje swoj dzien. Wywiady dostarczaja
cennych informacji na temat réznorodnych strategii stosowanych przez uczniéw, ktore
wplywajg na efektywnos$¢ ich nauki oraz codzienne funkcjonowanie. Z pozyskanych narracji
wylania si¢ obraz mtodego czlowieka edukowanego domowo, ktéry zazwyczaj dba
o organizacj¢ dnia oraz planuje swoje aktywnos$ci, z codziennym, miesi¢cznym, a niektorzy
nawet catorocznym wyprzedzeniem. Cho¢ organizacja dnia jest kwestia indywidualna, to
jednak wiekszos$¢ oddziela czas dedykowany nauce (co zazwyczaj odbywa si¢ rano i trwa do
godzin dopotudniowych) od czasu przeznaczonego na realizacj¢ rozmaitych zainteresowan
pozanaukowych.

W analizowanych wywiadach mlodziez wskazuje na r6zne podejécia do planowania, co
jest zwiazane z autonomia, jaka oferuje ten model edukacji oraz indywidualnym podejsciem do
zagadnienia. Uczniowie zazwyczaj maja pewien plan ramowy, jednak jego szczegoty rdznia

w zalezno$ci od osobistych preferencji 1 potrzeb. Na przyklad jedna z rozmoéwczyn przyznaje,

543 Tamze.

544 Raport z badania: Dziennik codziennej aktywnosci dzieci i mtodziezy, Rzecznik Praw Dziecka Marcin Pawlak,
Warszawa 2023.

%5 E. Wysocka, K. Tomiczek: Szkota jako..., cyt. wyd., ss. 169-188.
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ze nie planuje nauki na kazdy dzien, lecz stosuje bardziej elastyczny harmonogram tygodniowy:
[R11, K, 16 lat]:

., Nie planuje sobie nauki na kazdy dzien, tylko na tydzien. Bo wtedy, jezeli jednego

dnia nie moge czegos zrobic, to robie drugiego dnia”.

Taka strategia pozwala na wigkszg elastycznos¢ i redukuje stres zwigzany z presja codziennych
obowigzkow. Jest to przyktad uczenia si¢ samodzielnego, w ktérym uczen dopasowuje tempo

1 rytm pracy do wlasnych mozliwosci 1 potrzeb. Dodaje takze, Ze:

,Na poczgtku roku decyduje zwykle, w ktorych miesigcach chce zdawac jakie
egzaminy i wtedy do tamtego czasu staram si¢ skonczy¢ podrecznik, ten material,

a pozniej sobie zostawiam czas jeszcze na powtorki”.

Zazwyczaj uczy si¢ w dni powszednie, unikajac nauki w weekendy, jak jednak nadmienia:
. (...) czasami jest tak, ze w soboty sie ucze, bo w ciggu tygodnia miatam inne

rzeczy do robienia (...)".

co wskazuje na sumiennos¢, zadaniowos¢, ale takze swoistg swobode w realizacji zatozonego

planu. Podobng elastyczno$¢ w planowaniu zauwaza inny uczen, ktory podkresla, ze ma

[R8, M, 14 lat]:
., (-..) ogolnie zakreslony plan nauki, do kiedy kazdy przedmiot, taki roczny”.
i realizuje go zgodnie z wlasnymi preferencjami:
., Na przykiad teraz ucze sig¢ informatyki i chce do przysztego tygodnia jg skonczyc.
I mysle, ze w przyszlym tygodniu jakos bede sie¢ umawia¢é”. [na egzamin — uzupet.
JP].
To podejécie pokazuje, jak uczen stawia na dlugoterminowe cele, dostosowujac

codzienne dzialania do harmonogramu rocznego. Planowanie dlugoterminowe pozwala

zachowa¢ kontrolg¢ nad postgpami w nauce, ale rowniez daje przestrzen na przerwy i inne
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aktywnos$ci. Czasami sg to nietypowe aktywnosci: u jednej z uczennic harmonogram dnia jest

zalezny od opieki nad zwierzetami gospodarskimi: [R1, K, 16lat]:

., Zanim moj brat poszedt na studia, to on wstawal rano do koni, a ja sztam do nich
wieczorem. W zwigzku z tym ja wstawatam sobie o dziesigtej, jedenastej, bardzo
fajnie i wygodnie, po czym uczylam si¢ troche rano, po czym jedlismy sobie
rodzinne Sniadanie pozne, tak koto dwunastej [$Smiech — uzupet. JP] i ten dzien byt
taki luzny. Ze kiedy na przyktad byl... no znaczy nie jestem w stanie podad
doktadnego mojego grafiku dnia, poniewaz ustalaly go gtéwnie karmienia koni. Ze
miatam o tej, o tej i o tej godzinie miatam karmienie koni, a poza tym to mam czas
wolny, ktory moge sobie zorganizowac, jak chce. I czy chce sie uczyé rano, czy
wieczorem, czy w Srodku dnia, to to bardzo zalezato od mojego humoru. Jak byt

tadny dzien, to w ogole si¢ nie uczylam, tylko szlismy na przyktad nad rzeke”.

Kiedy dziewczyna wspotdzielita zadanie karmienia koni ze starszym bratem miata
mozliwos¢ pdznego wstawania. Obecnie jej dzien zorganizowany jest wokot obowigzku opieki
nad zwierzetami. Rozmowczyni podkreslita, ze nie zawsze realizowata obowigzki szkolne,
zwlaszcza w dni, kiedy pogoda sprzyjata aktywnosciom na §wiezym powietrzu. Wypowiedz
odzwierciedla pewien rodzaj beztroski i lekkosci w organizacji dnia, co moze wplywa¢ na
poczucie wolnosci i autonomii w procesie nauki. Uczennica ma mozliwo$¢ decydowania, kiedy
1 jak si¢ uczy, co buduje jej samodzielnos¢ 1 odpowiedzialno$¢ za whasny proces edukacyjny.
Swobodna narracja, petna $miechu i braku stresu podkresla réznice miedzy tradycyjnym
modelem edukacji a bardziej swobodnym podejsciem, jakie umozliwia edukacja domowa.
Wyczuwalna swoboda i dobrowolno$¢ bijaca z tej wypowiedzi nie jest odosobniona. Inna

z respondentek powiedziata: [R3, K, 18]:

.. Zadnej regularnosci. U mnie regularnos¢ poza tymi godzinami szkolnymi, to
ostatnio stwierdzitam, Ze regularnos¢ u mnie sie zatrzymuje na poziomie dwoch dni
i na tym sie konczy. [usmiech]. Troche planuje. Planuje takie rzeczy, na ktorych mi
zalezy rzeczywiscie. Bardziej takie wydarzenia, na ktorych chce byé. Chce byc
w Warszawie w danym terminie, bo tam sq warsztaty, jak by¢ w kuchni zero waste,
wiec stwierdzam, Ze okej, dobra, to tutaj mam termin zajety (..). Raczej zyje chwilg

poza takimi rzeczami, ktorymi wiasnie sie zainteresuje jakos i odliczam dni”.
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Wypowiedz ta ma lekki i beztroski wydzwick. Dziewczyna koncentruje si¢ na zajeciach, ktore
sg dla niej istotne i atrakcyjne, uczestniczagc w nich bardziej z wewngtrznej potrzeby niz
z obowiazku. Podkresla rowniez zycie chwila, co $wiadczy o duzym komforcie psychicznym
i wolnosci w decydowaniu o swoim czasie. Organizuje swdj dzien zgodnie z wlasnymi
priorytetami, a nie wedlug zewng¢trznie narzuconych wymagan.

Inna rozmoéwczyni opisata, jak organizuje dzieh w zaleznoSci od sytuacji:

[R4, K, 16 lat]:

., Wstaje sobie rano i sobie mysle, co wlasciwie powinnam zrobi¢. Potem to juz leci,

zalezy co trzeba zrobié ™.

Jednak nie wszyscy uczniowie potrafig zrealizowa¢ zatozony plan dnia. Pewien uczen
opisat jak trudno mu czasem utrzymac¢ regularno$¢, mimo ze stara si¢ zaplanowa¢ nauke:

[R12, M, 17 lat]:

,Staram sie ten plan dnia zapisac, potem siadac¢ do nauki. W tym momencie juz
raczej staram sig¢ catkowicie wynosic telefon z pokoju, bo to jednak jest urzqdzenie,

ktore jest zaprojektowane wiasnie do tego, Zeby mnie przyciggngé do niego”.

Uczen przyznaje, ze mimo staran plan dnia nie zawsze jest realizowany optymalnie, a rdzne
rozpraszacze moga wptywac na jego produktywnos¢.
Uczniowie, z ktérymi rozmawialam sami organizuja swoj dzien. Jedynie jedna osoba

wskazala na pomoc, a nawet ingerencj¢ jednego z rodzicOw w ten obszar: [R8, M, 14 lat]:

,,Rodzice od zawsze chcieli mnie tego nauczy¢ [planowania — uzupel. JP]. Tata
nawet powiedziat: , Codziennie masz napisac¢ kartke wieczorem, jak bedzie
wyglgdal twoj jutrzejszy dzien”. Godzina siodma-osma, co robig, osma-dziewigta,
dziewigta-dziesigta, dziesigta-jedenasta, jedenasta-dwunasta — i tak do wieczora
rozpisane. To dziatalo naprawde, ale to mnie meczylo, przestrzeganie tego

regulaminu i tak dalej”.

Ostatecznie jednak nie skorzystat z porad taty, bo jak zauwazyt:

130



., (...) uktadanie [planu — uzupel. JP] tez bylo glupie, w takim sensie, Ze ja
wiedziatem, ile na to potrzebuje, ale wiedzialem, Ze juz mi zostalo tyle miejsca do
napisania, tyle czasu do przeznaczenia i to mi nie wychodzito matematycznie
czasami nawet. Wigc jak spoznitem si¢ z jedng rzeczg o pig¢ minut wedlug tego

planu, to ja mam takie cos, ze juz zawiodtem”.

Rodzice zaufali mu, pozwalajac planowac¢ nauke samodzielnie. Na pewnym etapie, w szostej
klasie szkoty podstawowej (uczen ten nigdy nie uczeszczat do szkoty tradycyjnej) jednak

konieczna stala si¢ interwencja taty:

., (...) Okazalto sie, zZe do egzaminu z polskiego i matematyki, zostat ostatni miesigc,
zostato dwadziescia kilka dni, a ja mam dwa najwigksze przedmioty w tamtych
klasach do przerobienia. Materiatu po uszy (...). Codziennie pod rygorem taty
siadatem i matematyke za zadanie za zadaniem, siedzialem przez kilka godzin.
Z polskiego nauczylem si¢ tez wtedy, Ze nie trzeba calego podrecznika
przekartkowaé. Bardziej przydajg sie wymagania, ktore sq na stronach
internetowych. Udato sie to zrobic i to wtedy byl taki cigzki miesigc, Ze naprawde

juz myslatem, ze nie wytrzymam”.

I jak przyznat:

., Atmosfera w domu byta bardzo cigzka ™.

Doswiadczenie to uzmystowilo mu jak bardzo kluczowy element stanowi planowanie

1 organizacja. Dzigki czemu obecnie:

,na tym etapie, jakim jestem [osma klasa szkoly podstawowej — uzupel. JP],

rodzice sq zaangazowani gtownie w dowoz mnie na egzaminy” — dodat.

Analiza wywiadoéw wskazuje na r6znorodno$¢ podejs$¢ do planowania i organizacji dnia
wséréd uczniow edukowanych domowo i1 zalezy od indywidualnych preferencji oraz
okolicznosci zewnetrznych. Uczniowie czgsto korzystaja z elastycznosci, jaka oferuje edukacja

domowa, co pozwala im na dostosowanie nauki do wlasnych potrzeb i innych obowigzkow.
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Jednakze, nawet w przypadku edukacji domowej, planowanie i organizacja odgrywaja istotng
role, zapewniajgc uczniom stabilno$¢ i poczucie kontroli nad wlasnym rozwojem.
Analiza organizacji i planowania dnia mtodych ludzi edukowanych domowo zestawiona

%6 ykazuje szereg istotnych

z wynikami badan przeprowadzonych przez G. Krzyminiewska
podobienstw, ale 1 réznic w podejsciu do samoorganizacji pracy i planowania dziatan. Autorka
wskazuje na rosnaca role samoorganizacji jako kluczowej kompetencji, ktora w kontekscie

Przemystu 4.0°'

1 nowej gospodarki staje si¢ nieodzowna. Badania autorki pokazuja, ze mtode
pokolenie musi nabywa¢ kompetencje takie jak zarzadzanie czasem, budowanie
harmonogramow, czy planowanie dziatan, aby moc sprosta¢ wymaganiom dynamicznie

%8 W kontekécie miodziezy edukowanej domowo,

zmieniajacego si¢ rynku pracy.
zauwazalnym jest, ze w duzej mierze realizuje ona te oczekiwania, cho¢ w sposob dostosowany
do indywidualnych potrzeb. Jak wskazali moi rozmowcy rutyna i planowanie sg istotnymi
elementami organizacji ich dnia, cho¢ harmonogram nauki czgsto jest dostosowywany do
indywidualnego zainteresowania przedmiotem. Ich dlugoterminowe planowanie egzaminow
1 zakresu materiatu, ktory nalezy opanowaé odpowiada zaleceniom G. Krzyminiewskiej
dotyczacym konieczno$ci planowania dziatan w przyszto$¢ 1 ustalania celow. Jak zaznacza:
Llstotnym jest, aby nastgpne pokolenie sprostatlo wzmozonej konkurencji charakteryzujacej
gospodarke 4.0 1 konsekwentnie rozwijato multikompetencyjnos¢, w ktérej znaczace miejsce
zajmuje samoorganizacja pracy i planowanie dziatan”.>*® Badaczka podkresla rowniez, ze
samoorganizacja pracy wigze si¢ nie tylko z indywidualnym planowaniem, ale takze
z umiejetnoscia zarzadzania zespotem i odpowiedzialno$cig za realizacje zadan. W wywiadach
jednak nie pojawia si¢ temat wspoOtpracy z innymi w kontek$cie nauki, co sugeruje, ze
w przypadku edukacji domowej dominuje indywidualny wymiar samoorganizacji i brak
wspOlpracy w zespole czy grupie. Brak ten moze wskazywaé na potrzebe dodatkowego
treningu w zakresie umiejetnosci pracy zespotowej, ktorg badaczka uznaje za kluczowa dla

sukcesu w przysztej pracy zawodowej. Wszakze nie wszyscy homeschoolersi beda

%46 G, Krzyminiewska: Samoorganizacja pracy i planowanie dziatan z perspektywy oczekiwanych kompetencji
w  gospodarce 4.0. Przykiad badaii nad miodym pokoleniem. , E-mentor”, 1 (93), ss. 17-25.
https://doi.org/10.15219/em93.1554

47 Przemyst 4.0 - to koncepcja opisujaca ztozony proces transformacji technologicznej i organizacyjnej
przedsigbiorstw, ktory obejmuje integracje tancucha wartosci, wprowadzanie nowych modeli biznesowych oraz
cyfryzacje produktow i ustug. Wdrazanie tych rozwigzan mozliwe jest dzigki wykorzystaniu nowych technologii
cyfrowych, zasobow danych oraz zapewnieniu komunikacji w sieci wspotpracy maszyn, urzadzen i ludzi.
Czynnikiem napegdzajacym transformacje¢ w kierunku przemystu 4.0 sa coraz bardziej zindywidualizowane

potrzeby klientow i narastajacy trend personalizacji produktoéw i ustug,
https://przemyslprzyszlosci.gov.pl/tag/przemysl-4-0/#definicja (dostep 28.10.2024).

548 Tamze.

%49 Tamze.
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przedstawicielami wolnych zawodow czy cyfrowymi nomadami®®® pracujacymi z dowolnego
miejsca na ziemi.

Mimo, ze edukacja domowa pozwala na duza dowolno$¢ i nie narzuca sztywnych ram
czasowych, wigkszo$¢ moich respondentow skrupulatnie planuje dzien, przeznaczajac godziny
poranne i dopoludniowe na nauke. Czasami granice migdzy naukg a pozostalymi czgsciami
dnia rozmywajg si¢. Zauwazalne jest to, ze nauka poza szkolg pozwala w krotszym czasie
opanowac¢ material, pozostawiajagc tym samym wigcej czasu na inne zaj¢cia, zainteresowania
czy spotkania z kolegami. Daje takze mozliwo$¢ rozwijania pasji. Podobne wnioski wytonity
si¢ z badania przeprowadzonego przez A. Heleniak 1 J. Bielecka-Prus (2018). ,,Czas jaki
pochtania edukacja szkolna, nie tylko czas pobytu w szkole, ale réwniez po szkole, ogranicza,
a czasami wrecz eliminuje niektore sfery zycia. Poswiecajac 9 godzin dziennie na obowigzki
szkolne trudno jest rozwijaé dodatkowe zainteresowania”.®*! Forma organizacji edukacji
przedstawiona przez moich rozméwcow uwzglednia ich indywidualne potrzeby, dajac im
mozliwos¢ eksplorowania roznych dziedzin zycia. Pozwala taczy¢ edukacje z czasem na
aktywnosci, ktore wspierajg kreatywnos¢, rozwdj emocjonalny i1 spoteczne zaangazowanie

mtodziezy.

5.4. Nauka

Wolnos¢, szeroko pojeta, jest tym co wybrzmiewa z analizy wywiadow z uczniami
edukowanymi domowo zapytanymi o kwesti¢ nauki. Doceniajg oni mozliwos$¢ korzystania
z szerokiego wachlarza narzedzi edukacyjnych, metod nauki dostosowanych do ich preferenciji,
mozliwo$¢ stawiania pytan, eksperymentowania, dostosowania tempa pracy do wilasnych
potrzeb, a nade wszystko skupiania si¢ na tematach, zagadnieniach i1 przedmiotach bedacych
w obszarze ich zainteresowan.

Jedna z uczennic zaznaczyta, ze bardzo docenia mozliwos$¢ nauki poprzez krytyczne
myslenie i angazowanie nauczycieli-egzaminatoréw w dyskusje. Opowiedziata, jak podczas
egzaminu z wiedzy o spoleczefistwie przygotowala prezentacj¢ o feminizmie, co wywotato

dtuga, konstruktywna rozmowe z egzaminatorem: [R10, K, 15 lat]:

550 Cyfrowy nomada (digital nomad) - to osoba, ktora wykonuje zdalng pracg z réznych miejsc — w obrebie jednego
lub wigkszej liczby panstw. Wykorzystuje w tym celu narzg¢dzia stuzace do komunikacji na odlegto$¢ — zwtaszcza
Internet, telefon komorkowy i laptop. Najczgsciej kontaktuje si¢ z przetozonymi, wspotpracownikami oraz
kontrahentami za pomoca korespondencji mailowej, chatu i wideokonferencji, https://efl.pl/pl/biznes-i-
ty/artykuly/kim-jest-cyfrowy-nomada, (dostgp 28.10.2024).

%51 A Heleniak, J. Bielecka-Prus: Jaka jest edukacja domowa? Charakterystyka rodzinnych praktyk edukacyjnych.
[w:] J. Bielecka-Prus (red.): Rodzina w..., cyt. wyd., s. 194,
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., To jest takie fajne, ze nauczyciele tez sq zainteresowani tym, co interesuje ciebie
(...) Ale jest jej ciekawy [nauczyciel opinii ucznia — uzupet. JP] i nie ignoruje jej
tylko dlatego, ze jestem miodsza. Jest to fajne. Ten respekt nauczycieli”

[egzaminatorow — uzupel. JP], zaznaczyta.

Wspomniata réwniez sytuacje z przesztosci, gdy uczeszczajac jeszcze do szkoly,
krytycznie ocenita ,,W pustyni i w puszczy”, jako dzielo rasistowskie, co spotkato si¢
z zupelnym brakiem zrozumienia ze strony nauczyciela, a wrgcz wywotato wzburzenie. Bedac
w edukacji domowej moze swobodnie wyraza¢ swoje zdanie, co dla niej stanowi istotny atut
tej formy edukacji.

Inna uczennica docenia to, ze ma mozliwos¢ wyboru, ktore przedmioty sa dla niej

kluczowe, a ktore traktuje mniej priorytetowo: [R11, K, 16 lat]:

,,8q przedmioty, ktore musze si¢ uczy¢ caly rok, bo to sq duze przedmioty, ktore
rozszerzam. (...) A reszte przedmiotow to biore sobie kilka, ucze si¢ ich do

egzaminu, zdaje egzamin i wtedy biore kolejne”.

Jest to popularna tendencja ws$rdd milodych ludzi, z ktérymi rozmawialam:
[R5, K, 18 lat]:
., Matematyka w drugiej liceum nie jest czyms, co mi si¢ przyda, wiec poswiecam

jej tylko tyle czasu, ile potrzebuje, aby zdac egzamin”.

Zamiast poswiecac czas na nauke przedmiotoéw, ktore nie sg jej mocng strong, stara si¢ osiggac
minimalne wyniki, aby zaliczy¢ wymagane egzaminy.
Wsréd ucznidw, z ktorymi rozmawiatam znalezli si¢ zarowno humanisci, jak

1uczniowie preferujacy przedmioty $ciste i to zgodnie z preferencjami koncentrujg si¢ na nauce:

"Lubie uczy¢ sie jezykow, polskiego, historii. (...) I tez na przykiad pisze

opowiadania, tylko wole je pisac¢ po angielsku, nie po polsku”.
W tym wypadku biegla znajomo$¢ jezyka angielskiego uczennica zawdzigcza

rodzicom, a konkretnie tacie, ktory od poczatku, mimo, ze jest Polakiem, komunikowat si¢

z nig tylko w jezyku angielskim:
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,, Od dziecka mowitam po angielsku. Z tatq rozmawiatam tylko w jezyku angielskim.
I tez inna sprawa jest to, ze bardzo lubi¢ angielski i to na pewno mi pomaga.
Stucham duzo angielskiego. Rozmawiajgc duzo po angielsku z tatg, nauczytam sie
tego jezyka. Teraz to tylko dopracowuje i gramatyke, i te wszystkie szczegoly, ktore

jeszcze muszeg dopracowac”. — zaznacza.

Mozliwo$¢ podazania za zainteresowaniami czesto wybrzmiewala podczas

przeprowadzonych rozmow: [R6, K, 17 lat]:

,,Jesli nienawidze polskiego, moge po prostu wkué, co trzeba na egzamin, a potem

skupic sie na czyms, co mnie naprawde interesuje, jak biologia”.

Ta dowolno$¢ pozwala na lepsze wykorzystanie czasu i1 rozwijanie zainteresowan, co
w tradycyjnej szkole byloby trudniejsze do osiggnigcia.

Podczas jednego z wywiadow ustyszatam, ze zgodnie z umowa, jaka uczen ,,zawarl”
z rodzicami przedmioty dzielg na ,,zdane 1 niezdane”. W praktyce oznacza to dla ucznia i jego
rodzicow brak przywigzywania wagi do ocen. Pozbawiony presji posiadania dobrych ocen
uczen, sam moéwi o $wiadomej nauce, a nie jedynie o ,,zaliczaniu” przedmiotdw, zaznaczajac,
ze ocena dopuszczajagca go nie zadawala i jest jednocze$nie wyrazem braku szacunku do

przedmiotu oraz nauczyciela egzaminujgcego: [R12, M, 17 lat]:

,(...) wsytuacji swiadomej checi zdawania egzaminu, Ze chcemy go zdaé i jakgs
tam prace w to wkiadamy, Ze to jest egzamin do zdania, nie do zaliczenia, to Ze
egzamin na dwojke to juz jest takie stabe. W domu nie ma Zadnych kar ani niczego
w tym stylu, ale Ze to takie troche stabe gosciu. Tak nie robimy, bo kurde, szacunek
i wszystko. (...) Ocena jest niby jakims przekrojem, ale ja nie zyje dla oceny, ale dla

’

rozwoju’”.

Powszechne wérdd moich respondentow jest blokowe uczenie si¢ — skupiaja si¢ na
nauce jednego/dwodch przedmiotéw, po czym zdaja z niego egzamin i przechodza do kolejnych.
Przy dobrej organizacji czasu niektorym wystarcza miesigc, na opanowanie zakresu materiatu

z catego roku, inni deklaruja, ze sa w stanie dokona¢ tego w dwa tygodnie: [R2, M, 14 lat]:
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,.Jezeli chce sig¢ tak spokojnie, fajnie uczy¢, to moge zrobi¢ w miesigc. Ale jezeli
mam dwa tygodnie, to zrobie to w dwa tygodnie, ale to bedqg cigzkie dwa tygodnie.
Naucze si¢ nawet bardzo dobrze, ale to bedq naprawde ciezkie dwa tygodnie. Dam

rade, ale to nie jest nic przyjemnego”.

Jednej z uczennic nauka biologii sprawia taka przyjemnos¢, ze jest w stanie opanowacé
jeden rozdzial z podrecznika w ciggu jednego dnia. Co wigcej ma ona duzg swiadomos$¢ tego
jak uczy¢ sie efektywniej, wybiera jednak to, co jest najbardziej zgodne z jej preferencjami:
[R10, K, 15 lat]:

., Ucze sie zdecydowanie blokowo, chociaz wszyscy mowig caly czas, ze najlepiej
sig uczy¢, przeplatajqc przedmioty humanistyczne i sciste. Ale u mnie to nie dziata.
W szkole to juz nie dziatato. To sprawialo, Ze te lekcje si¢ rozciggaly, bo bylismy
w stanie robic jedngq lekcje z biologii przez trzy tygodnie. Stwierdzitam, Ze ja tak nie
chce i ze chece po prostu robi¢ wszystko naraz. Bardzo kocham biologie i jestem
w stanie zrobi¢ jeden dzial w jeden dzien. I to jest takie fajne, ze po prostu moge

sigs¢ do niej”.

Duzym wsparciem w nauce sg dla czesci uczniow cztonkowie rodziny:

., Mam tate, ktory mi pomaga z jezykami, mame, ktora pomaga mi z matematykq,

i babcie, ktora jest chemiczkq i fizyczkq ™.

Wypowiedz ta podkresla, jak wazng role w edukacji domowej moze odgrywac bliskie
wsparcie rodziny. W pojedynczych przedmiotéw rodzice lub inni czltonkowie rodziny

pomagaja polskim homeschoolersom dos¢ czesto: [R10, K, 15 lat]:
, W zesztym roku wujek mi robit korepetycje z chemii [...] Tata mi pomaga
z matematyki, bo on jest po studiach z matematyki”.

Cho¢ nie zawsze sg z tego zadowoleni: [R3, K, 18 lat]:

,,Mama na przyklad wspiera nas w angielskim, co mnie akurat osobiscie wkurza”

— w tym wypadku ze wzgledu na stosowanqg metode: ,,D-method. To jest taka
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opierajgca si¢ na regularnosci, takiej bardzo, Ze codziennie coS, chociaz piec

minut”.

Jak dodata — mama dowiedziata si¢ o niej od znajomej nauczycielki, a za jej slaby punkt
uczennica uznala wymagang systematycznos$c.
Sa takze uczniowie, ktorzy staraja si¢ by¢ jak najbardziej samodzielni w nauce. Jedna

z rozmowcezyn podkreslita: [R5, K, 18 lat]:

,(...) rodzice dali mi wolng reke, wierzqc, ze sobie poradze, ale jednoczesnie

zapewniajqc wsparcie, jesli bytoby to potrzebne”.

W ten sposob nauczyla si¢ zarzadza¢ organizacja edukacyjnej codziennosci, co przetozyto si¢
na jej zdolnos$ci organizacyjne 1 odpowiedzialno$¢ za wtasng nauke. Kolejna podkreslita, ze
samodzielno$¢ towarzyszyta jej od zawsze i na pytanie, czy kto§ wspiera ja w nauce

odpowiedziata z przekonaniem: [R6, K, 17 lat]:

,,»Nie, bo ja sobie radze ze wszystkim. Zawsze uczylam si¢ sama”.

Moi respondenci korzystaja z roznorodnych materiatow edukacyjnych, w tym
podrecznikow, zasobow internetowych (Ted-Ed®?, Ted Talks®*3, Khan Academy®®*, Standford
Online®®, EdX>%, Wolne Lektury®s?, Coursera®®2, Open Culture®°, Udemy®®°, Preply®®!, Pi-
stacja®®?), aplikacji mobilnych (Duolingo, Memrise, Anki) oraz podcastow, co pokazuje ich
samodzielno$¢ oraz umiejetnos¢ adaptowania narzedzi do wilasnych potrzeb. Jesli potrzebuja
wsparcia korzystaja z korepetycji, a nierzadko ich nauczycielami staja sie rodzice, cztonkowie
najblizszej rodziny lub znajomi nauczyciele. Czasami stosuja niekonwencjonalne rozwigzania,

tworzac wlasne materiaty: [R5, K, 18 lat]:

%52 TEDEG: https://ed.ted.com/ (dostep 28.10.2024).

%53 TED Talks: Discover ideas worth spreading: https://www.ted.com/talks (dostep 28.10.2024).

554 Khan Academy: https://pl.khanacademy.org/ (dostep 28.10.2024).

%55 Stanford On-line: https://online.stanford.edu/ (dostep 28.10.2024).

556 edX: Bring yor goals into focus: https://www.edx.org/ (dostep 28.10.2024).

557 Wolne Lektury: https://wolnelektury.pl/ (dostep 28.10.2024).

58 Coursera: https://www.coursera.org/ (dostep 28.10.2024).

559 Open Culture. The best free cultural & educational media on the web: https://www.openculture.com/ (dostep
28.10.2024).

560 Udemy - Courses on Demand: https://www.udemy.com/ (dostep 28.10.2024).

%61 Preply - On-line Language Tutors: https://preply.com/ (dostep 28.10.2024).

%62 Pi-stacja, darmowe wideolekcje zgodne z podstawq programowq: https://pistacja.tv/ (dostep 28.10.2024).
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,,Czesto robig sobie wilasne ksigzki na podstawie wymagan egzaminacyjnych,

drukujgc materiaty i tworzqc wtasny folder z informacjami”.

Materialy do nauki mozna pozyska¢, w razie koniecznosci skonsultowaé je
z korepetytorem czy innym specjalisty. Zastanawialo mnie czy mtodzi ludzi edukowani
domowo sg w stanie wskaza¢ czynnik, element bez ktorego ta forma edukacji nie jest mozliwa,
badz niezwykle trudna do zrealizowania. Zdecydowana wigkszo$¢ wskazata, bez wiekszego
zastanowienia, na dyscypling. W edukacji domowej nie ma statej struktury narzucanej przez
nauczycieli czy harmonogramu zaje¢. To uczniowie muszg sami ustala¢, kiedy 1 jak si¢ ucza,

co dla wielu jest trudne. Jak zauwazyl jeden z uczniow: [R7, M, 14 lat]:

., Irzeba si¢ zastanowi¢, czy da si¢ rade utrzymac dyscypline. Bo to polega na tym,

ze siadasz i robisz. Nikt cig nie bedzie zmuszal”.

Jej brak moze prowadzi¢ do odktadania nauki na pdzniej, co generuje dodatkowy stres,
szczegblnie w obliczu zblizajacych si¢ egzaminow.

Pierwszy rok nauki w domu, zgodnie z relacjami ucznidw, jest szczegOlnie
wymagajacy. Wigze si¢ to z tzw. ,,odszkalnianiem”, czyli procesem przystosowania si¢ do

nowego sposobu nauki: [R3, K, 14 lat]:

W pierwszym roku jest bardzo trudno w edukacji domowej. Pierwszy rok jest
w ogole poswiecony na odszkalnianie. I dopiero potem, nawet jak tej dyscypliny nie
ma przez caty rok, bo czltowiek jest zajety wlasnymi wyjazdami, pasjami i tak dalej,
to ta dyscyplina tak czy siak si¢ znajdzie, jakies dwa miesigce przed egzaminem

bedzie. Chocby nie wiadomo co, po prostu”.

Zmiana trybu nauki, przejscie od struktury narzuconej przez szkot¢ do samodzielnosci,
moze by¢ wyzwaniem 1 wymaga¢ czasu na adaptacje.

Kolejng kwestia, ktora podkreslaja uczniowie, jest konieczno$¢ posiadania motywacji
wewnetrznej.”®® W tradycyjnej szkole uczniowie s motywowani przez oceny, pochwaty od
nauczycieli czy interakcje z rowiesnikami. W edukacji domowej tego brakuje, co moze

stanowi¢ trudnos¢, szczegolnie w trudniejszych momentach. Ustyszalam, ze [R10, K, 15 lat]:

%63 |, Niebrzydowski: Wplyw motywacji..., cyt. wyd., s. 25
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., Musisz mie¢ motywacje, (...) bo tu nie masz ocen ani pochwat od nauczyciela”.

Motywacja wewngtrzna staje si¢ wiec kluczowa, aby uczniowie byli w stanie utrzymac
tempo nauki i realizowaé swoje cele edukacyjne.

Sa i tacy uczniowie, ktdrzy zmagaja si¢ z trudno$ciami zwigzanymi z rozproszeniem
uwagi i brakiem organizacji. W edukacji domowej, gdzie nie ma statych ram czasowych,

umiejetnos¢ zarzadzania sobg staje si¢ niezbedna. [R7, M, 14 lat]:

,,Bo edukacja domowa (..) nie jest dla kazdego. Bo sq osoby, ktore majq wielkg
sktonnos¢ do rozkojarzen. W ogole nie dadzq rady pilnowac¢ samych siebie, zeby

pracowac¢ samodzielnie. I to nie dla nich”.

Brak umiejetnosci organizacyjnych moze prowadzi¢ do trudno$ci w regularnym uczeniu

si¢ 1 odkladania nauki na pdzniej. Jeden z ucznidow przyznaje: [R9, M, 14 lat]:

,»MOoj blgd, na ktorym sie ztapatem, to jest to, ze ja jestem bardzo niezorganizowang
osobq i roztrzepang, i lubie spaé, co wszystko si¢ wigze. Jezeli ta osoba
[potencjalnie zainteresowana edukacja domowg — uzupel. JP] jest bardzo
niezorganizowana i nie umie sie za siebie zabra¢, to odradzatbym [przejscie na ED
—uzupel. JP]. Chyba ze chce uciec od szkoty, tak jak ja chciatem. A jezeli osoba jest

dos¢ mocno zorganizowana, to czemu nie? ”

Z perspektywy homeschoolerséw, edukacja domowa nie jest dla kazdego. Wymaga ona
specyficznych umiejetnosci 1 cech, takich jak samodzielno$¢, motywacja oraz dobra
organizacja. Osoby, ktore maja trudnosci z tymi aspektami, moga napotka¢ problemy
w realizacji programu nauczania w domu. Kluczowe jest zrozumienie, ze edukacja domowa
stawia przed uczniami wigksze wymagania w zakresie samodyscypliny niz tradycyjna szkota.
Uczen opowiadajacy o poczatkach niechodzenia do szkoly wspomnial o postawie rodzicow,

ktérzy usiedli wraz z nim i dwiema miodszymi siostrami, oznajmiajac: [R12, M, 17 lat]:

. Stuchajcie, jestescie w ED, ale wiecie, Ze to jest wasza edukacja i wy sie uczycie.

My was w tym wspieramy, jak tylko mozemy, ale to jest wasza edukacja’.
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Z analizy zgromadzonych narracji wylania si¢ obraz ucznia edukowanego domowo,
ktory zgodnie z teorig socjokulturowa jest autonomiczny i samosterowny (self-regulated
learner). Taki uczen potrafi rozpozna¢ sytuacje¢ uczenia si¢ i wybierajgc odpowiednig strategie
sprawdza jej efektywnos$¢ w dziataniu. Zadaje sobie takze pytania: co mysle o tym? jak mysle?
co jest dla mnie trudne?, poniewaz jest §wiadomy stanu wilasnego umyshi.>®* Poza
wytrwatos$cig w realizacji zadania ucznia autonomicznego i samosterownego cechuje migdzy
innymi: $wiadomos$¢ celu podejmowanym dziataniu, poczucie sprawczosci i1 skutecznosci,
swiadomos¢ swoich slabych 1 mocnych stron, stosowanie strategii poznawczych
I metapoznawczych, przyjmowanie postawy badacza w aktywnym poszukiwaniu wiedzy,
planowanie pracy i przestrzeni do nauki®® Wedlig J. Brophy’ego uczenie si¢ ucznia
autonomicznego i sterownego jest samokontrolowane. W tej perspektywie istotnym elementem
jest aktywne zaangazowanie ucznia w proces uczenia si¢, co niesie za sobg przejecie przez
niego pelnej odpowiedzialnosci za wlasng motywacje w kontekscie zrozumienia materiatu
edukacyjnego. Przyjecie roli ucznia autonomicznego taczy si¢ z koniecznoscig rozwijania
umiejetnosci metapoznawczych, takich jak zdolno$¢ dokonywania oceny stopnia trudnosci
przedstawionego zadania, rozumienie wiasnych strategii uczenia si¢, a takze $wiadomos$¢
wlasnych zasobdw intelektualnych. Takie podejécie skupia si¢ na samodzielnym, swiadomym
procesie uczenia si¢, w ktorym uczen nie tylko przyswaja wiedze, ale takze zdobywa
umiejetnosci pozwalajace na efektywne zarzadzanie wlasnym postepem w nauce.*%®

Uczniowie edukowani domowo we wlasnym zakresie organizuja warunki do
konstruktywistycznego uczenia si¢. Takie podejscie wymaga od uczgcego si¢ przyjecia
postawy aktywnos$ci 1 wzigcia odpowiedzialnosci za wlasne dziatanie. Bo swoboda 1 prawo
wyboru czego i jak si¢ uczy¢ nie wyklucza odpowiedzialnosci. To whasnie od ucznia nalezy
najwigksze pole dzialania, bo w konstruktywizmie to on poszukuje informacji i wyciaga
wnioski.®®” Konstruktywizm, jako jedna z kluczowych teorii w edukacji opiera sie na
twierdzeniu, ze wiedza jest konstrukcja oraz ze stanowi ona podstaw¢ rozumienia
i rozumowania.®® Podkresla aktywna role ucznia w procesie uczenia si¢ na drodze
eksplorowania, odkrywania i eksperymentowania. M. Montessori podkreslata, ze dzieci
pracujac samodzielnie ,(...) nabywaja w ten sposob aktywnej dyscypliny, jako wyraz

samodzielnosci w zyciu codziennym 1 jako niezalezno§¢ w postgpujacym rozwoju

%64 E. Filipiak: Rozwijanie zdolnosci..., cyt. wyd., s. 76.

%65 Tamze, ss. 70-74.

566 J. Brophy: Motywowanie uczniéow do nauki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 195.
567 B. Master: Edukacja spersonalizowana..., cyt. wyd., ss. 21-22.

%68 B, J. Wadsworth: Teoria Piageta..., cyt. wyd., s. 197.
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inteligencji”.>®® Takze samodzielnoéé bardzo wyraznie wpisuje si¢ w codzienno$é mtodziezy
edukowanej w domu.

Juz w 1999 roku S. Mitra przeprowadzil eksperyment pt.: ,,Hole in the Wall”®’®,
w ktérym to umiescit komputer podlaczony do Internetu w $cianie z widokiem na slumsy
w New Delhi. Eksperyment miat na celu zbadanie, czy dzieci, ktére wczesniej nie miaty
styczno$ci z komputerami, moga nauczy¢ si¢ ich obstugi bez otrzymania instrukcji. Wyniki
byty zdumiewajace: dzieci nie tylko nauczyty si¢ obstugiwaé komputer, ale takze zaczgly uczy¢
si¢ angielskiego, matematyki 1 innych przedmiotow, korzystajac z zasobow internetowych.
Eksperyment byl wielokrotnie powtarzany w réznych miejscach na Swiecie, w tym na
obszarach wiejskich w Indiach, Kambodzy 1 Afryce, za kazdym razem wskazujac na
mozliwosci uczenia si¢ dzieci bez udziatu nauczycieli. S. Mitra nazwat to podejscie ,,Minimally
Invasive Education” (MIE)°"}, co sugeruje, ze dzieci moga uczy¢ sie skutecznie samodzielnie,
o ile maja dostep do odpowiednich narzedzi.’’? Sam model nie jest idealny i na swoje
ograniczenia (jak np. zdobywanie wiedzy fragmentarycznej). Jednak  wyniki
przeprowadzonych badan wskazuja, ze system samodzielnie organizowanej nauki moze by¢
skuteczny w miejscach, gdzie dostep do formalnej edukacji jest ograniczony. I cho¢ nie majg
one bezposredniego zwiagzku z edukacjag domowsg, w sposob posredni wpisuja si¢ w model
edukacji domowej, gdzie rola nauczyciela jest zminimalizowana, a autonomia w eksplorowaniu

materiatdéw edukacyjnych pozostaje po stronie ucznia.

5.4.1. Open space

Okazuje si¢ jednak, Ze istnieje sposOb 1 rozwigzanie dla tych, ktérzy maja trudnosci
organizacyjne, a jednocze$nie chcieliby zrezygnowa¢ z nauce w szkole tradycyjnej. Jedna ze
szkét z potudnia Polski, funkcjonujacych w $rodowisku polskiego homeschoolingu jako
placowka przyjazna edukacji domowej utworzyta dla uczniow klas oOsmych szkoty
podstawowej oraz licealistow przestrzen, funkcjonujaca pod nazwa ,,Open space”. Dyrekcja
szkoty, wychodzac naprzeciw potrzebom i oczekiwaniom ucznidw, zdecydowala si¢ na
zaadaptowanie pigtra kamienicy zlokalizowanej w centrum miasta. Sercem tego miejsca jest

przestronne pomieszczenie z bardzo dlugim stotem 1 aneksem kuchennym, z ktérego znajduje

%69 M. Montessori: Odkrycie dziecka, Wydawnictwo Palatum, £6dz 2014, s. 268.

570 S, Mitra, R. Dangwal: Limits to self-organising systems of learning—the Kalikuppam experiment, ,,British
Journal of Educational Technology”, vol 41, no 5, 2010, ss. 672-688, DOI:10.1111/j.1467-8535.2010.01077.x
571 Minimally Invasive Education (MIE) - edukacja, w ktorej ingerencja nauczyciela ograniczona do minimum.
572.S, Mitra: Minimally invasive education: a progress report on the ‘Hole-in-the-wall’ experiments, ,,The British
Journal of Educational Technology”, vol 34, nr 3, 2003, ss. 367-371.
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si¢ wejscie do nieco mniejszych pomieszczen, tworzacych co$ na ksztalt sal lekcyjnych, ktérych
jest kilka. Calo$¢ urzadzona jest bardzo nowoczesnie, w stonowanej kolorystyce, a wystroj
wnetrz w niczym nie przypomina klasycznych sal, znanych ze szkoly. Nie ma wigc tawek
ustawionych w charakterystycznych rzgdach, sa za to wygodne sofy, worki sako, szerokie
parapety, na ktérych mozna usia$é, fotele bujane oraz stoty i krzesta. W tej przestrzeni
uczniowie spotykaja si¢ od poniedziatku do pigtku w godz. 9.00 — 13.00. Pod okiem tutoréw
uczg sig, nie s3 to jednak klasyczne lekcje — kazdy uczen sam decyduje czego 1 jak dlugo bedzie
uczyt si¢ danego dnia. W razie potrzeby, tutorzy (opiekunowie) pomagaja w odnalezieniu
warto$ciowej literatury, czy materiatow dostepnych on-line, a jesli sg specjalistami w danej
dziedzinie udzielaja mini lekcji (sa wsrdd nich przedstawiciele zarowno nauk Scistych, jak
1 humanistycznych). Waznym elementem kazdego dnia jest wspolnie spozywane $niadanie
1 sprzatanie po nim. Co jaki§ czas tutorzy organizujg wspdlne wyjscia do kina, teatru, na
wystawe, wycieczki gorskie, seanse filmowe, klub dyskusyjny czy debaty oksfordzkie.
Czworka ucznidow, z ktérymi prowadzitam wywiady korzysta z tej przestrzeni. Najlepiej
ide¢ open space odda narracja jednej z respondentek, ktora osobiScie uczestniczyla
w powstawaniu tej koncepciji:
[R6, K, 17 lat]:

. (..) Wiec bardzo chciatam is¢ na tq edukacje domowg. A mniej wigcej w tym
samym czasie pani [zatozyciclka jednej ze szkot przyjaznych edukacji domowej —
uzpet. JP], ona wiasnie si¢ dowiedziata, ze chce is¢ na edukacje domowg, pewnie
od taty [z ktorym pracowata — uzupel. JP] i ona w tym samym czasie rozmawiata ze
swojq corkq (zresztq ja z nig chodzitam i do podstawowki, i do gimnazjum) wlasnie
o tym, Ze przydaloby sig takie miejsce, zeby te dzieciaki z edukacji domowej mogly
sie spotykaé i uczyé razem mniej wiecej. Zeby to zostato edukacjq domowg, ale zeby
bylo takie miejsce, gdzie mozna si¢ spotykac. Wlasnie ze wzgledu na ten aspekt
spoteczny, ale tez po to, Zeby wyrwaé sie z tego domu, Zeby tam nie siedzie¢ caty
czas. Wigc ona [zatozycielka jednej ze szkot przyjaznych edukacji domowej —
uzpet. JP] ze mng usiadta i wtedy po prostu rozmawialysmy. Rozmawialysmy
o potrzebach, co ja bym chciala, co bym potrzebowata z czegos takiego,
o pomystach, jakie sq teraz. I wtedy po raz pierwszy padi pomyst open space’u,
podczas tej rozmowy. Ja sie¢ zadeklarowatam, Ze jezeli cos takiego bedzie

otwierane, to ja na sto procent tam pojde. I dzieki temu, ze wilasnie ten pomyst open
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space’u byt i Ze tata mnie tez wsparl tym, ze uwazat, ze bytoby to dla mnie dobre,

udato sie mame przekonac, zebym mogta przejs¢ na edukacje domowq ™.

Poczatkowo miata to by¢ oferta dedykowana licealistom, jednak zainteresowanie okazato

si¢ tak duze, ze obecnie w przestrzeni tej spotykaja si¢ takze uczniowie klas 6smych:
[R8, M, 14 lat]:

,,Open space, otwarta przestrzen, to jest miejsce, gdzie spotykajq sie¢ osoby
z liceum, no teraz juz osmoklasisci rowniez, ale osoby z liceum gtownie, ktore sq na
edukacji domowej. Tam si¢ uczq. Najpierw, gdy ustyszalem, to myslatem, ze po
prostu siadamy sobie przy stolach i si¢ uczymy, a tu jednak jest troche wiecej rzeczy,
bo sq tez tutorzy. Jest trzech tutorow. Kazdy z nich ma swojq grupe. Ja akurat jestem
w grupie [imi¢ tutorki — uzupet. JP]. Bardzo fajna tutorka. (...) kazdy z nich ma
grupe swojq. Jest to tak bardziej zaawansowane niz sobie myslatem. My z [imi¢
tutorki — uzupet. JP] czesto gdzies wychodzimy. Ona zawsze przesyla nam w pigtek
czy w czwartek maila z planami na przyszity tydzien, co jest fajne. My na przyktad
teraz, w tym tygodniu, to idziemy do parku trampolin i bedziemy chyba spa¢ w open
space, wiec fajnie. Ostatnio bylismy w Galerii Sztuki Wspélczesnej BWA w [nazwa
miasta — uzupet. JP]. Mamy tez plan, taki na przysztos¢ bardziej, z grupg [imie -
uzupetl. JP], takiej tutorki, mamy plan pojs¢. Gdy chodze do open space’u, mam
takg tatwosc¢ w nauce. (...) Tam tatwiej mi si¢ uczy¢ niz w domu. Dzieki niemu mam
tez znajomosci nowe. Jest tez duza przerwa, na ktorej wszystkie grupy sie spotykajq
i dla mnie to jest taki plus, ze moge przynies¢ sobie cos, co ugotowalem, sie
podzieli¢ nawet. (...) Wiec wlasnie open space daje nauke, tez znajomosci. Takg
samodzielnosé po prostu. Ze wszystko robisz samemu. Na przyktad nawet sam
dojazd, no to jest duzy wyczyn. (... ) Do open space’u jade godzing pociggiem plus
okoto dwadziescia minut samochodem razem z rodzicami. A z powrotem trochg
ciezej, bo wracam tramwajem. Wiec troche dluzej, ale to tez okoto pol godziny

i wroce. Jestem w domu okolo pietnastej, wyjezdzam za dwadziescia siodma rano”.

Jeden z rozméwcow zaznaczyl, ze gdyby nie mozliwos¢ spotykania si¢ w open space,

rozwazyltby powrot do szkoty: [R9, M, 14 lat]:
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[open space — uzupet. JP] to przestrzen do nauki. Przestrzen, w ktorej si¢ duzo
tatwiej skupic¢. Tam sie chodzi przede wszystkim sie uczy¢. Ja siedze w ostatniej
tawce samemu, wiec siedze, ucze sie. Czasami sie odezwe na jakis temat, jezeli to
jest temat ogolnogrupowy. (...) Pewnie, gdyby nie byto open space’u, to dwie drogi.
Albo bym wrocil, poszedt do jakiejs innej szkoty, bo po prostu musze miec¢ jakies
miejsce inne niz dom do nauki, albo bym po prostu przesiadywat i uczyl sie
w kawiarniach. W domu czuje si¢ za komfortowo. Takie: a moze herbatke zrobie,

a moze film obejrze, a moze odloze to na pozniej?”

Inna uczennica wskazuje na aspekt towarzyski, ktéry wprowadza pewng rutyne:
[R6, K, 17 lat]:

,,Open space, jest dla mnie bardzo wazne. Po prostu lubie tam by¢, bo jest [imig
tutora — uzupet. JP] i sq inne osoby z mojej grupy, ktore bardzo lubie, lubi¢ z nimi
spedzac czas. Lubie to, Ze moge si¢ wyrwac z domu i po prostu posiedziec¢ tam, przy
swoim biureczku ze swoimi rzeczami, uczqc sie. To jest jakas taka rutyna, ktora mi

pomaga i ze mng dziatla”.

Tworzenie przestrzeni, w ktorej moga spotykac si¢ uczniowie nieczesto praktykowana
przez placowki, do ktorych zapisani sg uczniowie edukowani domowo. Tym samym ma ona
zarOwno entuzjastow, jak 1 przeciwnikow. Ci drudzy zarzucaja jej nader systemowe podejscie
do edukacji domowej, wszakze spedzanie wspolnego czasu w godzinach od 9.00 do 13.00 jest
pewna replika funkcjonowania szkotly tradycyjne;.

Padajace stowa-klucze, ktérymi moi respondenci okreslili open space to: uczy¢ sie,
rutyna, spotykaé si¢ oraz koledzy/znajomoéci.>’

T. Lewowicki utrzymuje, ze szkota ,miata i ma stuzy¢ m.in. przekazywaniu lub
zdobywaniu wiedzy o spoteczenstwie, przyrodzie, kulturze, nauce i technice, zapoznawaniu
z dorobkiem nauki i kultury, zachowaniu trwatosci tradycji 1 wiedzy o przeszto$ci, przekazowi

wiedzy o przeszlosci, prezentacji dokonan ludzkosci w rozwoju mysli naukowej 1 kultury

materialnej, techniki”.°”* W koncepcji J. S. Brunera szkola to przede wszystkim miejsce,

5”3 Dwa ostatnie zagadnienia, dotyczace wchodzenia w relacje ze srodowiskiem rowiesniczym oraz socjalizacji
zostaly szczegdtowo opisalam w Rozdziale 6. — Relacje z otoczeniem i $rodowiskiem roéwiesniczym oraz
socjalizacja mtodziezy edukowanej domowo — analiza i interpretacja materiaty badawczego.

574 T. Lewowicki: Problemy pedagogiki szkolnej: szkota — przemiany instytucji i jej funkcji, [w:] L. Turos (red.):
Pedagogika ogdlna i subdyscypliny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 172.
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w ktérym uczniowie poprzez realizowang aktywno$¢ ucza sie, jak ,,uzywaé umystu” oraz
tworzyé relacje z innymi®”® Natomiast w $wietle ideologii liberalnej, jak zauwaza
E. Kochanowska, szkota jest postrzegana jako instytucja, ktéra w sposob pozbawiony refleks;ji
przekazuje uczniom wiedze, jednoczesnie ograniczajac ich zdolno$¢ do zrozumienia ztozonej
rzeczywistosci. Glownym celem edukacji jest przygotowanie uczniow do efektywnego
funkcjonowania w spoteczenstwie, ktore promuje konsumpcjonizm jako warto$¢ nadrzgdna.
W tej perspektywie, kluczowg funkcjg szkoty jest ksztalcenie mtodziezy w taki sposob, by byta
przygotowana do funkcjonowania we wspotczesnym spoteczenstwie.®’® Uczniowie edukowani
domowo stawiajg na aktywne uczenie si¢ przez doswiadczenie, samodzielnie planuja swoja
praceg, sporzadzajac rozktad zaje¢. Samodzielnie poszukuja tez zrodet wiedzy 1 informac;i.
Mimo, ze zrezygnowali z edukacji w szkole tradycyjnej to jednak deklaruja, ze regularne
uczgszczanie do open space pomaga im w systematycznym uczeniu si¢ 1 wprowadza w ich
codzienno$¢ potrzebng im rutyng. Stalo§¢ dziatan pozwala im na osiggnigcie swoistego
spokoju, czynigc codziennos¢ przewidywalng i1 zorganizowang. W narracjach pojawit si¢ takze
jeden glos méwiacy o tym, ze bez mozliwosci uczgszczania do tej przestrzeni uczen wrocitby
do nauki w szkole tradycyjnej.

Istniejg takze inne rozwigzania wspierania mtodych ludzi w nauce. Poznatam rodzine
zatrudniajacg nauczycieli, ktorzy niczym kiedy$ guwernantki, zajmuja si¢ edukacjg dzieci.
Rodzice mojej rozmowczyni prowadzg duzy pensjonat w gorach. Dziewczyna ma szostke
rodzenstwa w roznym wieku i zadne z nich nie chodzi do szkoly. Rodzice, dzielacy prace
zawodowa z wychowywaniem dzieci, prowadzeniem pensjonatu i opieka nad zwierz¢tami
gospodarskimi, nie sg w stanie poswigca¢ czas pomagajac mtodszym dzieciom w nauce, czy
cho¢by doglada¢ postepdéw — najmtodsze z nich ma pig€ lat, jest jeszcze dwdjka w 1 1 4 klasie,
potrzebujaca wsparcia. Pozostali to licealiSci oraz najstarsza, juz studiujaca, dwdjka (takze
absolwenci edukacji domowej). Co roku, lub co dwa lata, z rodzing zamieszkuja nauczyciele.
Najczesciej sa to matzenstwa lub pary, ktore przez rok zamieszkuja w jednym z pokojow
pensjonatu. Rodzina zapewnia im mieszkanie, wyzywienia oraz ustalone wynagrodzenie:

[R3/K/18 lat]:

575 J.S. Bruner: Kultura edukacji, Wydawnictwo Universitas, Krakow 2006, s. 113.

576 E. Kochanowska: Po co jest szkota? Funkcje szkoly z perspektywy kandydatéw do zawodu nauczyciela,
»Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika”, tom 21/2020, DOI: 10.5604/01.3001.0014.5657, ss.
79-94.
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., Wyglada to tak, ze za kazdym razem, co roku albo co dwa lata, przyjezdza do nas
nauczyciel jakis znajomy. Nie zawsze jest z naszych okolic. (...) w tym roku
bedziemy mie¢ matzenstwo z dzieckiem z Lodzi. Dwa lata temu byto matZenstwo
z dzie¢mi z Bialegostoku. Oni przyjezdzajq do nas na taki rok i rodzice ich
zatrudniajq przez caly rok, i mamy takie godziny ustalone edukacyjne. Od godziny
osmej do dziewigtej, potem godzinka przerwy na sniadanie i do czternastej”.
[W domu, dobudowanym do pensjonat, znajdujg si¢ dwa ,,pomieszczenia, klasy” —
uzupel. JP] Ja z siostrq uczymy sie w jednym pomieszczeniu. (...) Mtodsze
dziewczyny, klasa czwarta i pierwsza, majq tez swoje takie pomieszczenie. Takie
troche montessorianskie, ale nie do konca. Mnostwo wystawionych rzeczy i na
Scianach wiszqcych rzeczy. (...) To jest tak, ze sq te dwa pomieszczenia i glownie
teraz sq ci nauczyciele z mtodszymi. Uczg mlodszych i caly czas tam sq, Ze uczq sie
z nimi, tam jakies robig materialy edukacyjne. Do nas [licealistow, uzupet. JP],
przychodzq, jak sq jakies cigzkie przedmioty takie jak matematyka. Dla kazdego to
sq inne przedmioty. To przychodzq i albo robig z nami ten material, albo jakos

naprowadzajg na wlasciwy tor i juz dalej drgzymy to sami”.

Jednak domowe lekcje czgsto wychodza poza domowg klasg:

., (...) nie zawsze uczymy sie w tej klasie w cudzystowie. To nie jest tak, Ze zawsze
siedzimy w klasie. Ja jestem kinestetykiem, wiec nie lubie siedziec, wiec jak idziemy
na historie, to idziemy sobie na spacer i sobie gadamy o tym, co si¢ wydarzyto,

gdzie jestesmy i tak dalej”.

Zatrudnieni nauczyciele skupiaja si¢ ha wsparciu mtodszych dzieci, okazjonalnie pomagajac
licealistom. Pytalam rodzicéw o to w jaki sposob rekrutuja takie osoby. Okazato sig, ze
wigkszos$¢ z nich byta kiedy$ gos¢mi pensjonatu, ktory prowadza. I tak przy okazji, migdzy
stowami okazato sie, Ze jest wolny wakat dla edukatoréw. Co ciekawe, osoby zatrudnione jako
te wspomagajace w nauce nie zawsze sg nauczycielami z wyksztatcenia lub nie zawsze to
praktykujacy edukatorzy. Czasami to przedstawiciele srodowiska akademickiego, a innym
razem pasjonaci garncarstwa, biologii czy historii. Bedac gosciem pensjonatu w potowie
wrzesnia nie udato si¢ mi ich pozna¢, bo cho¢ edukacyjny dzwonek odzywa si¢ dla polskich

ucznidw 1 wrzesnia, ,,nauczyciele” mojej rozmowczyni nie zdazyli si¢ jeszcze wprowadzi¢ do
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gorskiego pensjonatu, a sama rodzina miata przed soba wizj¢ wyjazdu nad morze. Takie sg
miedzy innymi przymioty edukacji domowej i wolnosci, na ktérg ona przyzwala.

Przestrzen open space oferuje uczniom mozliwos$¢ spotykania si¢ i wspolnej nauki
w zréznicowanym wiekowo srodowisku. Uczniowie samodzielnie decyduja o tym, czego i jak
dhugo si¢ ucza, korzystajac z pomocy tutorow, ktorzy petnig role wsparcia merytorycznego.
Oprocz nauki, waznym elementem jest integracja spoteczna oraz organizowane przez tutorow
wyjs$cia kulturalne 1 wycieczki. Respondenci podkreslajg znaczenie tej przestrzeni w kontekscie
rutyny, socjalizacji oraz lepszego skupienia si¢ na nauce w porownaniu do $rodowiska

domowego.

5.5. Zainteresowania i pasje

Wedlug J. Holta, istnieje bliska korelacja migdzy procesem uczenia si¢ a zyciem.
Rozwdj bowiem wynika z osobiste] motywacji 1 efektywnego wykorzystania dziedziczonego
potencjatu: ,,Bytoby dobrze, gdybySmy zrozumieli, ze to co blednie uznalismy za kanony
wiedzy, przedmioty szkolne, dziedziny nauki lub dyscypliny akademickie, to tak naprawde nie
rzeczowniki, lecz czasowniki. Nie co$ co cieszy si¢ jakims niezaleznym bytem, lecz przedmioty
ludzkiego dziatania”.®’’ Tym samym uczenie sie, staje sie $cisle powigzane z do$wiadczaniem.
Uczniowie edukowani domowo pojeli te subtelno$é, ze prawdziwe uczenie si¢ to nie tylko
bezrefleksyjne wykonywanie wyuczonych czynnos$ci. Jest to widoczne w ich rozlicznych
zainteresowaniach oraz pasjach, kiedy to uczg si¢ robi¢ cos$, bezposrednio tego do§wiadczajac.
Takze perspektywa socjokulturowa przyjmuje, ze uczenie si¢ nie polega na biernym
przyswajaniu wiedzy, a opiera si¢ na aktywnym poznawaniu $wiata.>’8

Analiza tej czeSci materialu empirycznego pozwolita zauwazy¢, ze zainteresowania
oraz sposob spedzania czasu wolnego mtodych ludzi edukowanych domowo charakteryzuja si¢
wyjatkowa réznorodnos$cia 1 zaskakuja. Ich aktywnosci sa zaréwno kreatywne, jak 1 prowadza
do nabycia praktycznych umiejetnosci. Zauwazalng cecha jest szerokie spektrum
zainteresowan uczniow i ich szeroka gama. Pasje jednej z uczennic obejmuja zar6wno muzyke,

jak i sztuki manualne oraz sport: [R10, K, 15 lat]:

. Spiewam od kiedy mialam trzy lata. Czasem Spiewam rozrywkq, a czasem

klasycznie, ale klasycznie jest dla mnie naturalnie, wigc to jest proste. A ja nie lubieg,

577 ], Holt: Zamiast..., cyt. wyd., s. 14.
58 E, Filipiak: Rozwijanie zdolnosci..., cyt. wyd., s. 45.
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Jjak jest prosto. (...) ucze sie gry na gitarze... plywam, strzelam z tuku... chodze na
krav mage i tam sie boksujemy, dlatego mam rekawice. (...) I jeszcze ucze sig¢ szy¢
na maszynie i wyszywac z jakimis tutorialami z YouTube’a (...) glownie sobie cos
skracam. Lubie tez lumpowaé, wiec bardzo si¢ przydaje wtedy szycie, bo na

przyktad moge sobie jakies spodnie zwezic¢ czy doszy¢ sobie jakqgs falbanke czy cos™.

— opisuje mnogos¢ swoich dziatan. Podkres$la rowniez swojg fascynacje do rysowania oraz

kreatywnego notowania:

., Lubie robi¢ notatki kreatywne. Strasznie mnie to ekscytuje, ze moge sobie
rozrysowac jakis temat, zrobic¢ obrazki, uzyje do tego roznych kolorow i to jest takie

fajne”’.

Nieustannie poszukuje réznorodnych sposobow spedzania czasu, ktore sama nazywa
,,szalonymi”, czesto w nietypowych formach, takich jak pikniki na drugim koncu miasta czy

nocowanie na trampolinie:

. (...) moge na przykitad sobie pojechac na rowerze na drugi koniec miasta i zrobic¢
sobie piknik. Albo iS¢ si¢ uczy¢ w domku na drzewie, bo mamy tu domek na drzewie.
Moge nocowac sobie na trampolinie. Albo chodzi¢ po lumpach. Chodzenie po
lumpach jest super. Moge robi¢ te wszystkie rzeczy z przyjaciotmi czy bez i po

prostu dobrze sie bawic¢, mimo Ze nie chodze do szkoty”.

Inna z rozméwcezyn spedza czas wolny na doskonaleniu technik digital painting oraz na

czytaniu i stuchaniu podcastow: [R6, K, 17 lat]:

,, Obecnie spedzam duzo czasu na uczeniu si¢ oprogramowania... lubie spedzac nad

tym duzo czasu’.

Wypowiedzi obu dziewczyn wskazuja na to, ze czas wolny traktuja tez jako sposob na

nauke i doskonalenie swoich umiejetnosci.
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Wielu uczniéw, z ktérymi rozmawialam gra na instrumentach lub ma inne
zainteresowania o zabarwieniu muzycznym. Pasj¢ jednego z nich do muzyki i1 tanca

odzwierciedla dlugotrwate zaangazowanie i poswigcenie: [R2, M, 14 lat]:

,, Chodze¢ od siedmiu lat na Zespol Piesni i Tanca Ziemi [nazwa regionu, w ktorym

mieszka — uzupel. JP] gram na akordeonie i skrzypcach”.

Co ciekawe sporo jest tez artystycznych samoukow: [R12, M, 17 lat]:

,,Gram na pianinie z osiem lat. Chyba miatem dziewie¢ lat jak zaczgtem. Ja sie
uczytem z nauczycielem tylko trzy lata, potem przestatem, juz nawet nie pamietam,
dlaczego. (...) Potem mialem przerwe, a potem poznatem muzyke, jakq jest math
rock, czyli taka skomplikowana, bardzo matematycznie policzona wersja bardzo

takiego melodycznego rocka (...) Bardzo, bardzo, bardzo trudna”.

Wybor tego gatunku $wiadczy o pewnym intelektualnym wyzwaniu, ktorego sie podjat
1 pragnieniu rozwijania si¢ w muzyce, ktora nie jest fatwa ani dost¢pna dla kazdego. Po czym

dodaje:

,,»Na gitarze tez cos tam gram, jestem w stanie ustysze¢ jakgs piosenke i jq zagrac.
Nie mam stuchu absolutnego, nie jestem w stanie tego zrobi¢ w locie (...) Bo
nauczylem si¢ paru roznych tonacji i tylko w nich gram kawatki. (...) I to sam

’

wszystko. Totalnie od zera .

Udato si¢ mu osiagng¢ imponujacy poziom dzigki swojej determinacji 1 wytrwatosci.
Opanowanie umiejetno$ci gry na instrumencie stanowi dla kazdego z rozmoéwcow duze

wyzwanie: [R10, K, 15 lat]:

,,Od niedawna probuje sie nauczy¢é grac¢ na gitarze, ale to jest zabawna historia,
poniewaz mi nie idzie. Nauczenie sie samemu gry na instrumencie — zapomniatam,
Ze to jest trudne. Na pianinie si¢ uczylam grac przez siedem lat, ale wtedy miatam

nauczyciela”.
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Proba samodzielnej nauki stanowi pewna konfrontacje z rzeczywistoscia samoksztalcenia.
Nauka bez wsparcia z zewnatrz okazuje si¢ by¢ trudniejsza niz si¢ spodziewala.

Udziat w zajeciach sportowych, ktory czesto deklarowali moi rozméwcey wskazuje na
silng potrzebe aktywnosci i wspdtpracy z innymi. Uczniowie graja w tenisa, jezdzg konno i na
rowerze, ¢wicza na sitowi czy uprawiaja sporty walki. Jedna z dziewczyn powiedziata:

[R3, K, 18 lat]:

. (...) stwierdzitam w te wakacje, Ze chce do tylu nauczy¢ sie jezdzi¢ na monocyklu,

wiec probuje to ogarngc, ale nie jest to latwe”.

Do przodu jezdzi juz bardzo dobrze, co chetnie mi zaprezentowata. Jak stwierdzita:

,,Od malego robig akrobacje i na taty plecach, i wszedzie, po prostu strasznym
ruchowcem jestem”. Po czym dodala: ,,(..) ¢wicze, ¢wicze, ¢wicze, i potem pojde

do Julinka”.

Jak wyjasnita jest to szkota cyrkowa znajdujaca si¢ pod Warszawg [Panstwowa Szkota Sztuki
Cyrkowej z Julinku — uzupetl. JP]. Poza sztuka cyrkowa wykazuje takze duzg wrazliwos¢

1 gleboka wigz emocjonalng z naturg:

,,Jestem mamgqg gesi. Od momentu kiedy skonczyly trzy tygodnie, jestem mamgq gesig
i za mng chodzq. Jak je zawotam, to idq za mnq jak za mamuskq. I bardzo sq to

maqdre ptaki. Polecam. [Smiech] Sq najcudowniejsze na swiecie”.

Relacja z ptakami jest dla niej zrodtem satysfakcji i1 radosci, a takze dowodem na to, jak
zwierzeta mogg sta¢ si¢ integralng czescig codziennego zycia i jak mogg ksztattowaé emocje
czlowieka.

Opieka nad zwierzetami jest jedng z kluczowych pasji innej uczestniczki badania. Jak

sama podkreslita: [R4, K, 16 lat]:

., Interesujg mnie zwierzgtka, ale Zywe. Nie w podreczniku, nie przekroje, tylko Zywe

zwierzqtka, z ktorymi mozna sobie poby¢”.
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Z entuzjazmem opowiadata o swojej codziennej interakcji z wieloma gatunkami
zwierzat, co odroznia ja od réwiesnikow, ktdrzy zazwyczaj ograniczaja swoje kontakty ze
zwierzetami do domowych pupili. Zajmuje si¢ nie tylko psami czy kotami, ale réwniez

zwierzegtami gospodarskimi, takimi jak konie, kozy, owce, a nawet popielice:

,»Mam konie, teraz zajmuje sie¢ dwoma popielicami, mam psa, kozy, owce, krowy”.

Praca przy krowach wymaga przeprowadzania ich na pastwiska:

. (...) bo sq pastwiska ze strumieniami i wtedy na przykiad ich nie trzeba poic, sg

pastwiska bez strumieni i wtedy trzeba po prostu wstac i je napoic”.

Kozy wymagaja regularnego dojenia, konie sg dzikie i trzeba uczy¢ je kontaktu z cztowiekiem
1 ujezdzania. By zaja¢ si¢ nalezycie popielicami moja rozmoéwczyni znalazta w zasobach

Internetu prace magisterskg po§wigcong tym gryzoniom:

o (...) duzy PDF, ktory trzeba bylo rozszyfrowac. I udalo si¢ tak do konca

rozszyfrowac, wiec tak naprawde wszystko o nich wiadomo ™.

Nastepnie z pomocg taty zbudowata specjalng klatke, ktorg zamontowata na drzewie. Jej pasja
do zwierzat wykracza poza standardowa opieke, kluczowy jest kontakt ze zwierzetami, ich
emocje i cieplto, co sugeruje glebokie zrozumienie 1 wiez z naturg. Zwierzgta traktuje jak zywe
istoty, ktore zastuguja na uwagg 1 troske. Co wigcej wspomniane popielice to szkodniki drzew
1 zmora wiascicieli drewnianych domow. Nie do$¢, ze moja rozmdéwczyni w takim mieszka, to
dodatkowo jej kolejna pasja jest praca w drewnie. Z ogromnym zaangazowaniem opowiadata

o0 toczeniu i rzezbieniu, co $wiadczy o jej fascynacji tym rzemiostem:

., Interesuje mnie praca w drewnie, toczenie w drewnie i rzeZbienie w drewnie.

Akurat teraz troche bardziej w strone toczenia ™.

Praca z drewnem to nie tylko hobby, ale rowniez sposdb na tworzenie namacalnych

przedmiotow, ktore majg praktyczne zastosowanie, takie jak miski, kieliszki czy zabawki:
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. Moze powsta¢ tak naprawde wszystko. Od miseczki po kieliszek i rozne inne

rzeczy. Bgczki, zabawki drewniane, kulki”.

Rzemiosto pozwala jej na rozwijanie umiej¢tnosci manualnych oraz kreatywnosci, a takze na
realizacj¢ wlasnych projektow, ktore sa zarowno funkcjonalne, jak i artystyczne. Ma bardzo
praktyczne podejs$cie do nauki rzemiosta. W pracy z drewnem nie chodzi jej jedynie o estetyke,
ale takze o techniczne aspekty, ktore sg niezbedne do wykonywania przedmiotow. Jak sama

zaznaczyla:

., Wiedza nie jest najwazniejsza. Tak naprawde trzeba miec do tego sprzet”.

Moja rozmowczyni traktuje swojg pasj¢ bardzo powaznie — inwestuje czas i srodki finansowe

w narzedzia, ktore pozwalaja jej na doskonalenie swoich umiejetnosci:

., Pierwszq tokarke tata mi kupit dwa lata temu... WyloZytam polowe z moich

zaoszczedzonych pieniedzy, potowe z rodzicow i sie udato”.

Nastepnie udato si¢ stworzy¢ przestrzen, w ktorej dziewczyna moze swobodnie realizowaé

SWO0j3a:

., Pracuje w piwnicy. Mam tam drugie biurko, na ktorym wiasnie stoi ta tokarka”.

W przysztosci zamierza przeksztalci¢ rzemiedlnicze umiejetnosci w konkretng karierg
zawodowa. Kombinacja mito$ci do zwierzat 1 pracy z drewnem, nie tylko umozliwiajg jej
rozwijanie praktycznych umiejetnosci, ale rdwniez pozwalaja na wyrazanie kreatywnosci
1 pracowito$ci w unikalny i indywidualny sposob.

Ogromna rado$¢ z pracy manualnej czerpie takze kolejny z respondentéw, rozwijajacy
pasj¢ zwigzang z kowalstwem, co jest zaskakujaco unikalnym hobby. Jak sam powiedzial:

[R12, M, 17 lat]:
., Hobbystycznie jestem kowalem. (...) Zbudowatem sobie w ogrodzie kuzni¢”. Na

pytanie jak to zrobit i skqd wiedzial od czego zaczqé odpowiedzial: |, Duzo

oglgdatem YouTube’a. (...) Pare jest cudownych kanatow ze Stanow, z Wielkiej
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Brytanii, z roznych innych miejsc, z Niemiec. Zbudowalem sobie w ogrodzie kuznig,
Jjakies ryciny, na przyktad z japonskich epok dalszych, zeby miechy robic¢ czy cos.
Mojemu znajomemu za pozwoleniem ukradlem pare cegiet z budowy, cos tam

postawitem. To ewoluowato (...) ale robie to totalnie amatorsko ™.

Chlopak interesuje si¢ dawnymi technikami rzemie$lniczymi oraz pragnienie odkrywania
czego$ zupelnie innego od tego, czym zazwyczaj zajmujg si¢ mtodzi ludzie. Taka tendencja jest
mocno zauwazalna 1 czesto pojawia si¢ przeanalizowanych wywiadach. Z entuzjazmem

opowiada o swoich eksperymentach, nie zwazajac na brak formalnego przygotowania:

»Mimo Ze kompletnie nie jestem gotowy, jezeli chodzi o znajomos¢ metodologii
i kunsztu kowalskiego to i tak je robie [narzedzia i noze — uzupet. JP], bo mnie to

kreci i chce sie uczy¢ na bledach”.

Jego otwarto$¢ na nauke poprzez doswiadczenie 1 gotowos¢ do podejmowania prob, nawet jesli
nie sg one doskonate, swiadczy o duzym zaangazowaniu i checi samodoskonalenia.

Ten sam chtopak angazuje si¢ rowniez w cosplay, czyli przebieranie si¢ za postacie
z gier i filmow®’®. To kolejna pasja, ktora taczy w sobie elementy rzemiosta i tworczej ekspresji.

Jak sam mowi:

,Zaczglem si¢ bawi¢ w taki amatorski cosplay (...) zaczgtem robi¢ kolczuge (...)

ludzie robig na drutach, ja zaczgtem robic kolczuge”.

Chtopak z zainteresowaniem odnosi si¢ do estetyki gier i filmow, natomiast w cosplayu
nie tylko dazy do odtworzenia strojow, ale takze do eksperymentowania z wtasng estetyka, jak

wspomina, inspirujac si¢ mi¢dzy innymi serialem ,,Peaky Blinders”:

,,Do mnie bardzo mocno przemowita estetyka tego, czyli chodzenia w plaszczu

welnianym, w garniturze, w marynarce, w kamizelce, w kaszkiecie, wiec kupitem

579 Cosplay - czyli skrot od costume play, to forma artystycznej i kreatywnej ekspresji, w ktorej uczestnicy
przywdziewaja kostiumy i rekwizyty nasladujace postaci z fikcyjnych $wiatow. To znacznie wigcej niz tylko
przebieranie si¢ — to oddanie hotdu ulubionym postaciom, tworczo$¢, a takze spoleczno$¢, ktora zrzesza
entuzjastow z calego $wiata, https://cosplaycraft.pl/pl/blog/-co-to-jest-cosplay (dostep 28.10.2024).
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sobie takie rzeczy. Mozna powiedziec, Ze teraz jestem na etapie szukania po

lumpach roznych elementow tego stroju”.

Kiedy go poznalam byt dlugowlosym blondynem (byl wuczniem, ktorego
egzaminowatam pracujac dla jednej ze szkot przyjaznych edukacji domowej), gdy dwa lata
p6zniej zaprositam go do rozmowy zobaczylam krotkowtosego chtopaka, z czarnymi wlosami
I paznokciami pomalowanymi na ten sam kolor. Chetnie opowiedzial o swoim nowym

wizerunku, na ktory miata wplyw takze muzyka, ktorej zaczat stuchac:

o (...) zaczgtem stuchac rozniejszych rodzajow muzyki, troche bardziej
ukierunkowanych niz tylko i wylqgcznie muzyka elektroniczna i soundtracki z gier
i filmow. Zaczgtem stucha¢ mocno lo-fi muzyki, czyli od tego skrot low fidelity. (...)
ona ma w tle sporo roznych zaklocen w stylu efektow dzwiekowych jak to, Ze
tramwaj przejechat, ptak zaspiewal, ktos sie zasmial, ktos robi kawe, stukajq talerze
o siebie. (...) wszyscy tego stuchajq po to, zeby si¢ zrelaksowac, albo si¢ pouczyc,
albo spac. I efektem jest troche moj pokoj [wystrd] — uzupel. JP], troche tez ja...
estetyka mi sie zmienita na czarno-czerwong, na czasami nawet demoniczne aspekty

i demoniczne motywy”.

Jak sam zauwazyl, bedac uczniem szkoty systemowej nie moglby pozwoli¢ sobie na

eksperymenty z modg i stylem:
., Jak sie uczysz w szkole, to ogranicza. Nie mozesz mie¢ kolorowych wltosow, nie
mozesz mie¢ kolczykow, nie mozesz mie¢ pazurow pomalowanych, bo to dla
niektorych dramat jakis totalny”.

I jak dodat po chwili zamyslenia:

., Tutaj jedyne co, to limituje to to, czy umiem szybko biegac, jak jakis psychofan

przeciwnej partii [usmiech]”.

Jego pasje taczace estetyke, rzemiosto, muzyke i elementy popkultury wydaja si¢ by¢ spdjne

z pewnym poszukiwaniem wtasnej tozsamosci poprzez kreatywna pracg. Fascynuje go zarowno
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muzyka, jak i1 rzemioslo, a takze kultura popularna, ktéra staje si¢ zrodtem inspiracji do
tworczosci, zarowno w cosplayu jak i kowalstwie. Chtopak znajduje upodobanie w projektach,
ktore wymagajg czasu, cierpliwosci oraz manualnych umiejetnosci — niezaleznie od tego, czy
jest to wyklepywanie metalowych elementdow czy tworzenie zbroi. Swiadomie wybiera
aktywnosci, ktore wymagaja zaangazowania, ale jednoczes$nie pozwalaja mu na wyrazenie
siecbie w sposob oryginalny i nieszablonowy. Lubi podejmowaé trudne wyzwania czerpie
radosci z odkrywania nowych dziedzin.

Nastgpna z rozméwczyn, ukazala interesujgce podejscie do zycia, szczegOlnie
w kontekscie dorostosci 1 odpowiedzialnosci, ktore — co nietypowe dla mtodej osoby — stanowig

jej zrodto fascynacji: [RS, K, 18 lat]:

., Pasjonuje mnie doroste Zycie. Wiem, Ze to strasznie Smiesznie moze zabrzmiec”.

Dzigki edukacji domowej ma wigcej wolnego czasu, co pozwolito jej na zdobywanie
doswiadczenia zawodowego w roznych branzach juz od najmtodszych lat. Pracowata miedzy
innymi jako kelnerka, hostessa-aniotek $wigteczny oraz w komisie samochodowym, co, jak

sama uwaza, daje jej przewage na rynku pracy w poréwnaniu do rowiesnikow:

,,Ja na pewno poznatam sobie troche tego rynku pracy (...) mogtam sobie pozwoli¢

na wiecej, bo mogtam sobie zarobi¢ na wycieczki, rozne rzeczy”.

Dziewczyna przejawia cechy osoby ambitnej, skoncentrowanej na osigganiu wyznaczonych
celéw. Jej praca w réznych zawodach od mtodego wieku, a takze refleksje na temat wtasnych

osiggni¢¢, wskazuja na silng motywacje wewnetrzng:

,,Bo ja sie pne i chce is¢ do przodu, do gory, i jakby wspinam sie po szczeblach

zycia”.

Podkreslita, ze rowniez, odpowiedzialnos¢ stata si¢ jej pasja:

., Mojq kolejng pasjq jest odpowiedzialnos¢. Bardzo lubi¢ by¢ odpowiedzialna za

cos i lubie na siebie tq odpowiedzialnos¢ braé, bo to mi daje jakqs satysfakcje, ze
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cos mi wychodzi, ze gdzies wykraczam poza normy. No kazdy lubi si¢ czuc

wyjgtkowy”.

W jej wypowiedzi wybrzmiewa dojrzato$¢ 1 §wiadomos¢ wilasnych umiejetnosci. Lubi
przejmowac kontrole nad wlasnymi decyzjami i mie¢ poczucie wplywu na swoje otoczenia
i przyszto§¢. Cho¢ zdarza jej si¢ traci¢ motywacje, jednak w efekcie koncowym czuje

satysfakcje z osiggnietych wynikow:

., (...) Bo mi si¢ tez czasami nie chce. Nie jest tak, Ze ja mam takq ambicje w srodku
wbudowang i pedze z tym wszystkim, tak fajnie ten. Tez mi si¢ czasami nie chce
i nie ten. Ale pod koniec dnia, czy koniec roku ja doceniam bardzo to, Ze ja widze,
ile ja tam zrobitam, ile ja tam osiggnetam po catym roku, w ktorym ja jestem jakby

miejscu aktualnie, a w ktorym sq moi rowiesnicy”.

,,Zycie doroste i odpowiedzialno$¢” to zaskakujace pasje. Przygotowanie do dorostosci,
ktore tak wczesnie zainicjowata to pojecie obejmujace ,,(...) ksztattowanie u miodych ludzi
osobowosciowych cech, tak kierunkowych (postaw, systemu wartosci, potrzeb, celow
zyciowych 1 in.), jak 1 instrumentalnych (systemu wiedzy, umiejetnosci, nawykow)
z uwzglednieniem glownie procesow heteroedukacji (ksztalcenia 1 wychowania), ktorych
celem jest jak najlepsze przygotowanie do petnienia rol cztowieka dorostego oraz
wprowadzenie w doroste zycie”.% Ostatnie zdanie jej wypowiedzi moze byé odczytane jako
swoiste poczucie wyzszos¢ respondentki wobec uczniow edukowanych w tradycyjnym
systemie. ,,Dorosty jest cztowiekiem, ktory osiagnat juz postac fizyczng i sity duchowe, gotow
do wykonywania obowigzkéw, mogacy juz wprowadzi¢ w zycie taki tryb, do jakiego si¢
przygotowal”.%®! Mozna w tym miejscu postawi¢ pytanie — czy warto spieszy¢ sie do
wykonywania owych obowigzkow? Dziewczyna sprawiala wrazenie osoby niezwykle
dojrzatej, ambitnej i odpowiedzialnej z wysoka potrzebg autonomii, wrecz nieadekwatna do tak
mlodego wieku.

Raport o stanie czytelnictwa w Polsce z 2022 roku®®? wskazuje na wzrost czytelnictwa

wsrdd nastolatkow. 72% nastolatkéw byto czytelnikami ksigzek (w 2021 roku byto ich 60%),

%80 E. Dubas: Przygotowanie do dorostosci. Byé i stawaé sie dorostym, ,,Edukacja dorostych”, nr 1/2015, s. 11.
%81 |, Turos: Andragogika, Wydawnictwo PWN, Warszawa 1980, s. 11.

%82 Raport stan czytelnictwa w Polsce w 2022, Biblioteka Narodowa: https://www.bn.org.pl/raporty-bn/stan-
czytelnictwa-w-polsce/stan-czytelnictwa-w-polsce-w-2022 (dostep 28.10.2024).
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a az 18% badanych w przedziale wiekowym 15-18 lat zadeklarowato przeczytanie 7 i wigcej
ksigzek. Bez watpienia statystyki te podnosza takze uczniowie edukowani domowo, ktorzy nie
tylko wskazuja na czytanie jako forme¢ spedzania czasu wolnego, takze potki w ich pokojach
uginaja si¢ od literatury. Co ciekawe zaden z moich rozméwcow nie wskazal na granie na
komputerze czy sledzenie mediéw spotecznosciowych w czasie wolnym. To tym bardziej
zaskakujace, jesli wziaé pod uwage fakt, ze wedtug Raportu Nastolatki 3.0.°%% z 2021 roku
mtodzi ludzie spgdzaja w sieci $rednio 4 godziny 50 minut dziennie, a w dni wolne od zajec
szkolnych ten czas wydtuza si¢ $rednio do 6 godzin 1 10 minut. Takie statystyki moga
zainteresowania typu uprawianie sportu czy nauka gry na instrumencie, tak chetnie
praktykowane przez mtodziezy edukowang domowo, czynié cringowymi.>®*

Analizujac te wypowiedzi, mozna zauwazy¢, ze edukacja domowa sprzyja rozwijaniu
pasji, ktore sa gleboko zakorzenione w zainteresowaniach. Uczniowie majg mozliwos¢
eksplorowania réznych dziedzin, a ich pasje s3a czesto zorientowane na praktyczne
umiejetnosci, ktore moga by¢ przydatne w przysztym zyciu. Czas wolny tych uczniow nie jest
czasem bezproduktywnym, lecz momentem rozwoju, nauki i tworczego dziatania.

Pasje 1 zainteresowania uczniow edukowanych domowo sg zréznicowane, obejmujg
zaroOwno sztuki manualne, jak 1 sport, muzyke czy opieke nad zwierzgtami. Informacje na ich
temat, zgromadzone na podstawie pozyskanego materialu badawczego, zamiescitam w tabeli
nr 7. Edukacja domowa sprzyja rozwijaniu kreatywnosci i umiejetnosci praktycznych, dajac
uczniom przestrzen do samodzielnego odkrywania i eksploracji r6znych dziedzin. By¢ moze te
nietypowe zainteresowania i formy spedzania wolnego czasu wpisujg si¢ w postrzeganie
Z. Melosika, wedtug ktorego miodzi ludzie nie chcg zadowala¢ si¢ ,,zwyktymi tradycyjnymi
przyjemnos$ciami” — poszukuja niezwyktych wydarzen i ekstremalnych przezy¢, by¢ moze
inspirujac si¢ swoimi ulubionymi bohaterami gier komputerowych, ktoérzy nie zaznajg spokoju.
Idea ,maksymalizacji wrazen” stala si¢ integralnym elementem spoteczenstwa
konsumpcyjnego, gdzie ekscytacja i ryzyko napedzaja konsumpcje, stanowigc atrakcyjny
produkt.®8®

%3 T, Lange (red.): Raport z badar Nastolatki 3.0 (2021), Pafstwowy Instytut Badawczy NASK:
https://www.nask.pl/pl/raporty/raporty/4295,RAPORT-Z-BADAN-NASTOLATKI-30-2021.html (dostep
28.10.2024).

%84 cringe: https://sjp.pwn.pl/mlodziezowe-slowo-roku/haslo/cringe;6383018.html (dostep 28.10.2024).

%85 7. Melosik: Samochdd, tozsamosé i pleé kulturowa, ,,Studia Edukacyjne”, 36/2015, Poznah 2015, DOI:
10.14746/se.2015.36.5, s. 80.
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Tab. 7. Réznorodne zainteresowania uczniéw edukowanych domowo
Respondent Pasje/zainteresowania

R12/M/ 17 lat | narciarstwo (osiem lat w klubie), zeglarstwo (od dziecka), aikido, ¢wiczenia na
sifowni, jazda konna, parkour, wspinaczka na §ciance, tenis (kilka lat), kowalstwo,
cosplay, motoryzacja i rajdy samochodowe (uczestnik), projektowanie
i wykonywanie zbroi, gra na gitarze, gra na pianinie

R10/K/15 lat | $épiew (uczgszcza na zajecia), gra na pianinie, gra na gitarze, ptywanie, boks,
strzelanie z tuku, krav maga, rysowanie, szycie, czytanie ksigzek, nauka jezykow

obcych

R11/K/16 lat | jazda konna, gra na gitarze, gra na pianinie, nauka jezykéw obcych, pisanie
(wiersze/powiesci) w jezyku angielskim, czytanie (zwlaszcza w jezyku angielskim),

rysowanie, malarstwo, sztuka

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie pozyskanego materiatu badawczego.

5.6. Samodzielnos¢ i odpowiedzialno$¢

Samodzielno$¢ 1 odpowiedzialno$¢ mitodziezy sg SciSle powigzane z jakoscig
oddziatywan dwoch najwazniejszych $rodowisk w zyciu dziecka — rodziny i szkoty. Jak
podkresla G. Gajewska, podmiotowos$¢, czyli zdolnos¢ do samodzielnego dziatania, rozwija si¢
optymalnie, gdy oba te srodowiska zapewniaja dziecku stabilne oparcie psychiczne.’®®
W obliczu mtodziezy edukowanej domowo, na ktérej] wychowanie nie wptywaja w zaden
sposob szkoly 1 placowki oswiatowe, odpowiedzialno$¢ ta spoczywa po stronie rodziny.
Rodzina jest pierwszym i najwazniejszym srodowiskiem, w ktérym mtody cztowiek uczy si¢
podejmowania decyzji, rozwigzywania probleméw oraz odpowiedzialno$ci za wlasne
dzialania. Jak zauwaza autorka, ,.(...) $wiadomo$¢ 1 odpowiedzialno$¢ rodzicielska sg na tyle
waznymi czynnikami wspétdziatania, Ze dostrzega sie wpltyw nieoddziatywania szkoty”.%®’
Zatem rodzina, ktora spelnia funkcje wychowawcze, tworzy dla dziecka stabilne fundamenty
do rozwoju. Natomiast mlodziez, ktoéra nie otrzymuje wystarczajacego wsparcia
emocjonalnego 1 spotecznego moze wykazywaé¢ trudno$ci w nauce samodzielnosci

i odpowiedzialnosci.*®®

%86 G. Gajewska: Podmiotowosé rodziny i szkoly w edukacji dzieci i mlodziezy, ,Rocznik Lubuski”, t. XXIX,
€z.2/2023, ss. 177-188.

587 Tamze, s. 178.

58 Tamze.
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Juz M. Montessori zachegcata do przyzwolenia dzieciom na samodzielnos$¢. Jej stynne

,Pomo6z mi robi¢ to samemu’®

wyrazalo wiar¢ w umiejetnos¢ dziecka w zakresie
ksztattowania wlasnej osobowosci i rozwijania zainteresowan. Chcac wychowac dzieci na
samodzielnych, madrych 1 =zaradnych ludzi mozemy im to utatwi¢ przekazujac
odpowiedzialno$¢ za ich wlasne wyksztatcenie.’®® Choé w edukacji domowej formalnie to
rodzic przejmuje odpowiedzialnos¢ za edukacje wlasnego dziecka, K. Pukowska przypisuje mu
role wspierajaca, zaznaczajac, ze ,,Oddanie dzieciom odpowiedzialno$ci za edukacje stawia
przed rodzicem trudne wyzwanie — odpuszczanie. Wymaga to zgody, ze dzieci moga
zadecydowa¢, w jakim kierunku chcg si¢ rozwija¢ 1poszerza¢ swoja wiedze,
zainteresowania”.>®! Niezbedne jest takze umozliwienie dziecku popetniania bledow, ktore sa
nieodigcznym elementem procesu edukacyjnego. Rola rodzicow w edukacji domowej polega
na przygotowywaniu dzieci do dorostosci, dlatego potrzebujg one przestrzeni do samodzielnego
dzialania, a rGwnoczesnie wsparcia ze strony rodzicow, ktorzy beda ich przewodnikami, a nie
kontrolerami, bo: ,,Madre towarzyszenie potrafi zdzialaé wiecej niz nieustanna kontrola”.%%
Zatem rodzic madrze wspierajacy pozwala dokonywaé wyborow, wspierajac w chwili
zwatpienia a wzmacniajac, gdy pojawiag si¢ momenty stabosci.

E. Frasunkiewicz wskazata, ze w przeprowadzonym przez nig badaniu blisko Y4
rodzicow zadeklarowata, ze dzigki edukacji domowej ich dzieci staty si¢ bardziej samodzielne
i odpowiedzialne.>*® To z mojej perspektywy niewielki odsetek. Rodzice wszystkich uczniow,
z ktorymi rozmawiatam wskazali na te czynniki jako wiodace zalety, ktore dostrzegaja
w edukacji domowej wlasnych dzieci.

Nauczanie domowe niejako wymusza na uczniach podejmowanie decyzji dotyczacych
organizacji dnia i planu nauki. Nie spotkalam Zzadnego ucznia, ktérego rodzic zataczat kazdego
ranka dzwonek oznajmujacy poczatek lekcji, wyznaczat przerwy, wyrazat zgode¢ na
skorzystanie z toalety, a w godzinach popotudniowych uroczyscie oznajmial koniec nauki.
W Zzadnym z doméw nie widzialam planu lekcji, co najwyzej rozpiski informujace o godzinie
treningu lub przypomnienie o wizycie u dentysty. Zaden z rodzicow nie organizowat

sprawdzianow, testow 1 dyktand. Nie poprawial ich czerwonym ditugopisem. W niektorych

%89 M. Montessori: Sekret dzieciristwa, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2018, s. 256.

590 K. Pukowska: Jak sie uczyc. Odpowiedzialnosé¢ za edukacje:
https://magazynkreda.pl/artykuly/odpowiedzialnosc-za-edukacje-jako-rodzice-pragniemy-wychowac-nasze-
dzieci/ (dostep 28.10.2024).

%91 Tamze.

%92 Tamze.

593 E, Frasunkiewicz: Ucieczka z systemu. Edukacja domowa z perspektywy rodzicéw dzieci szkolnych, ,,Problemy
weczesnej edukacji”, 2(55)/2022, s. 177.
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domach rola rodzicow ograniczata si¢ do sprawdzania, co w danym dniu/tygodniu uczen zrobit,
czy umoOwit si¢ na egzamin. Czasami, jak w przytoczonych w rozdziale 5.3. przypadkach,
rodzic pomagal w nauce, jezyka obcego lub matematyki — w zaleznos$ci od potrzeb nastolatka,.
Poznani rodzice towarzyszyli swoim dzieciom w procesie zdobywania wiedzy, obdarowujac je

zaufaniem i zapewniajac o pomocy: [R4/K/16 lat]:

,,Rodzice majq zaufanie do nas [rozmdéwczyni 1 jej rodzenstwa uczacego si¢
w domu — uzupet. JP]. Wierzg, zZe jak cos bedzie szlo Zle, to my powiemy im, Ze ej,
stuchajcie, nie radzimy sobie tutaj (...) i potrzebujemy tutaj jakiegos zewnetrznego

wsparcia, albo Zeby chociaz mama nam pomogla w czyms albo tata”.

Odpowiedzialno$¢ natomiast pozostawata po stronie mtodego cztowieka.
Jak wskazatam w podrozdziale 5.2. mtodzi ludzie wyrazali samodzielnos¢ chocby
organizujac codziennos¢ 1 plan nauki (czasami z mizernym skutkiem, ponoszac konsekwencje).

Wszakze, jak podsumowat jeden z uczniéw: [R2/M/14 lat]:

., (...) jak ktos od siebie nie wymaga, to naprawde moze caly rok przepieprzyc¢”.
Osobiscie za forme wyrazu samodzielno$ci moich rozmowcoOw postrzegam takze kazdy

pozytywnie zdany egzamin, kazdy odnaleziony w rozleglej przestrzeni wirtualnej podcast,
niosacy odpowiedzi na nurtujgce zagadnienia z geografii, kazde znalezienie native speakera na
platformie Preply, by lepiej przygotowac do egzaminu z jezyka obcego, kazda sukienke uszyta
dzigki tutorialowi obejrzanemu na You Tube’ie, czy przydomowg kuzni¢ zbudowang na
podstawie materiatow filmowych zamieszczonych w sieci. Samodzielno$¢ to takze mierzenie
si¢ z: [R5/K/18 lat]:

2 (...) brzydkim stowem na litere p...".

Bo pokonywanie prokrastynacji to zrozumienie, ze sukces wymaga systematycznosci,

a odktadanie obowiazkow na po6zniej prowadzi do duzego stresu: [R5/K/18 lat]:

. To tez uczy z roku na rok konsekwencji i pozwala zrozumiec, Ze lepiej nie

zostawiac rzeczy na koniec”.

I, jak podsumowuje kolejna z rozmowcezyn: [R3/K/18 lat]:
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., (...) bo na edukacji domowej to jednak trzeba si¢ zaczq¢ uczy¢ samemu i jest to

bardzo, bardzo, bardzo trudne zeby zaczgc (...)".

Dodatkowo w edukacji domowej: [R9/M/14 lat]:
., Brak kogos, kto cie kieruje, po prostu. Kto cie kieruje (...) kto cie w cudzystowiu
[transkrypcja oryginalna — uzupet. JP] pilnuje”.

Gdy samodzielno$¢ 1 odpowiedzialno$¢ jest po stronie ucznia, tym wigksza jest
satysfakcja, wyrazona cho¢by w otrzymanych ocenach, jesli takowe sg wazne 1 stanowig

pewien wyznacznik dla ucznia: [R9/M/14 lat]:

., (...) miatem duzo lepsze oceny niz za kazdym razem, kiedy bylem w szkole”.

Wyrazem samodzielnos$ci (i determinacji) sg takze codzienne dojazdy do open space.
Jeden z uczniéw pokonuje kazdego dnia, od poniedziatku do piatku, ponad 60km. By moc

uczy¢ si¢ w towarzystwie innych miodych ludzi spedza w podrdzy ponad trzy godziny:
[R8/M/14 lat]:

,Do open space’u jade godzing pociggiem plus okoto dwadziescia minut
samochodem na dworzec, razem z rodzicami. 1 10 minut z dworca na nogach.
A z powrotem troche ciezej, bo wracam tramwajem. Wiec troche dtuzej, ale to tez
okoto pot godziny i wroce. Jestem w domu okolo pietnastej, wyjezdzam za

dwadziescia siodma” .

Jednak samodzielno$¢ nie jest jedynie zwigzana z procesem uczenia si¢. W notatkach
wlasnych, ktore sporzadzalam po kazdym wywiadzie natrafitam na adnotacje: ,(...)
samodzielnos¢ tej dziewczyny jednocze$nie zachwyca i przeraza. Niezwykle wczesnie przyszto
jej wejs¢ w zycie i rolg cztowieka dorostego, a ma dopiero 18 lat”. W rozmowie powiedziata:
[R15/K, 18 lat]: ,,Pasjonuje mnie doroste Zycie” — opowiadata o tym, jak juz w wieku 16 lat
pracowata, by mie¢ wlasne $rodki finansowe na zakup ubran i kosmetykéw. I nie bylo to
podyktowane trudng sytuacja finansowa w domu, a checig posiadania wlasnych pieniedzy,

finansowego uniezaleznienia si¢ od rodzicow.
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Polski uczen spedza w szkole blisko 40 godzin tygodniowo. Wedtug statystyk ok. 33°%,

jesli jednak doliczy¢ do tego czas poswigcony na nauke w domu, korepetycje, odrabianie zadan
oraz zajecia dodatkowe otrzymujemy niemalze liczbe godzin odpowiadajaca etatowi osoby
dorostej. Niektorzy z uczniow edukowanych w domu przeznaczaja na nauke: [R9/M/14 lat]
,,maks. 3 godziny”, inni uczg si¢ [R4/K/16 1at]: ,,0d 9.00 do 14.00”. Jednak liczba godzin nigdy
nie doréwnuje liczbie godzin spgdzanym w szkole tradycyjnej. Mozliwie, ze z tego wlasnie
powodu uczniowie uczacy si¢ w domu majg czas na rozwijanie i pielggnowanie rozlicznych
zainteresowan. By¢ moze to jednak kwestia organizacji, samodzielno$ci 1 odpowiedzialnosci
za wlasny rozw¢j. Zgodnie z pozyskanymi deklaracjami, w tabeli nr 7 przedstawitam mnogos¢
i roznorodno$¢ aktywnosci i pasji jakim oddajg si¢ uczniowie.

Mnogos¢ zainteresowan 1 czas, ktory poswigcaja im polscy homeschoolersi znajduje
odzwierciedlenie w liczbach — analiza uzyskanych wynikow badan wiasnych wskazata, ze
zdaniem rodzicow, drugim z motywow podjecia edukacji domowej przez ich dzieci jest
realizacja potrzeb dziecka. W obrgbie tej kategorii najczesciej wskazano, ze edukacja domowa
pozwala na rozwijanie pasji 1 zainteresowan dziecka: ,,(...) zyskaliSmy wiecej czasu, ktory
mozemy pos$wieci¢ na sport, hobby, wycieczki, rozwijanie zainteresowan”, czy ,,Chcg, by

dziecko moglo mie¢ czas na zajmowanie si¢ tym, czym si¢ interesuje”®

— brzmialy
odpowiedzi. Potwierdza to takze badanie przeprowadzone przez K. Lendzion i A. Wolk,
w ktorym prawie potowa badanych rodzicoOw zapytana o t¢ samg motywacje wskazata na wiecej
czasu na realizacje pasji dziecka.>®® We wnioskach z badan takze M. Giercarz-Borkowska
podkresla, ze rodzice angazuja si¢ w zapewnianie dziecku szerokiej oferty edukacyjnej,
adekwatnej do jego zdolnos$ci i1 zainteresowan, wspierajac pozytywng motywacje do
samorozwoju.>®’

Pomysty mtodych ludzi na angazowanie si¢ z nietypowe aktywnosci to jedna kwestia,
druga sg rodzice gotowi je zaakceptowac. Ich akceptacja to wyraz zaufania i przyzwolenia na

mtodziencza wolnos$¢. Wszakze ,,(...) kazdy nastolatek potrzebuje wolno$ci oraz sposobnosci

do rozwijania kreatywnosci i talentow. Jesli nie zasmakuje wolno$ci w ramach budowania

94 Uczen spedza w szkole okoto 33 godziny tygodniowo. Po lekcjach jednak nie czeka odpoczynek:
https://www.infor.pl/prawo/dziecko-i-prawo/prawa-dziecka/6363908,uczen-spedza-w-szkole-okolo-33-godziny-
tygodniowo-po-lekcjach-jednak.html (dostep 28.10.2024).

%5 A. Szafranska, J. Pawlak: W poszukiwaniu lepszych mozliwosci ksztalcenia dla wlasnego dziecka. Edukacja
domowa  z  perspektywy  rodzicow, ,Przeglad Pedagogiczny”, nr  1/2020, ss. 203-218,
http://dx.doi.org/10.34767/PP.2020.01.12

5% K. Lendzion, A. Wolk: Dlaczego rodzice..., cyt. wyd.

97 M. Giercarz-Borkowska: Zaangazowanie rodzicéw w rozwdj zdolnosci dziecka w rodzinach edukacji domowej
w Polsce, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”, nr1(16)/2023, ss. 191-205,
https://doi.org/10.18778/2450-4491.16.12
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nowego S$wiata 1 zaangazowania w projekty, pozostaje mu tylko tamanie zakazow
i przekraczanie granic, aby zakwestionowa¢ poglady dorostych”.>%® Nastolatkowie, ktorzy brali
udzial w badaniach realizowanych na potrzebe¢ niniejszej dysertacji, doceniajg fakt, ze rodzice
sg otwarci na pojawiajace si¢, nowe zainteresowania, a takze, ze nie szczgdza Srodkow
finansowych na ich realizacj¢. Warto podkresli¢, ze edukacja domowa ,,(...) to styl zycia;
angazujacy catg rodzing i satysfakcjonujacy — choc¢ trudny — styl zycia w wolnosci, nastawiony
na podniesienie jako$ci zycia rodzinnego, w ktorym poznawanie $wiata jest aktywnoS$cig
wspotdzielona przez wszystkich cztonkéw rodziny”.>*® Edukacja domowa oferuje wyjatkowa
mozliwo$¢ wzmacniania wiezi rodzinnych poprzez wspdlne poznawanie $wiata 1 nauke
1 chociaz wymaga duzego zaangazowania, organizacji i po§wigcenia ze strony rodzicéw, moze
prowadzi¢ do glebszej satysfakcji zarowno z zycia edukacyjnego, jak i rodzinnego. Dzigki
swobodzie, jaka oferuje ten model, mozliwe jest dostosowanie tempa i metod nauki do
indywidualnych potrzeb dziecka, co sprzyja jego wszechstronnemu rozwojowi. Warto jednak
pamigtaé, ze cho¢ edukacja domowa daje poczucie wolnosci, wymaga réwniez dyscypliny
1 gotowosci do mierzenia si¢ z trudnosciami, jakie niesie odpowiedzialno$¢ za edukacje.
Edukacja domowa znaczaco wptywa na rozwdj samodzielnosci i odpowiedzialnosci
u mtodziezy. W przeciwienstwie do tradycyjnego systemu, ksztatcenie w domu wymusza na
uczniach umiej¢tnos¢ samodzielnego organizowania swojego czasu oraz procesu nauki. Jak
podkreslaja E. L. Deci i M. R. Ryan, autonomia ucznia jest kluczowym czynnikiem
wspierajacym motywacje wewnetrzna i rozwoj odpowiedzialnosci za wasne postepy.®% Proces
ten zachodzi poprzez wyksztalcanie umiejetnosci zarzadzania wtasnymi zadaniami 1 osiggania
celow edukacyjnych. Edukacja domowa tworzy $rodowisko, w ktorym uczniowie ucza si¢

poprzez dziatanie i do§wiadczanie, co skutkuje lepszym przygotowaniem do dorostosci.

5.7. Konkluzje

Z analizy zebranego materialu badawczego dotyczacego codziennosci miodziezy
edukowanej domowo oraz poczynionych obserwacji wylaniajg si¢ nizej przedstawione
konkluzje 1 spostrzezenia.

Uczniowie edukowani domowo czgsto wypracowuja rutyn¢ dnia, ktdra zapewnia im

poczucie stabilnosci i organizacji. Cho¢ edukacja domowa oferuje elastycznos$¢, wielu uczniow

5% |, Filliozat: Juz sie nie rozumiemy! Jak przezyé czas trzaskajqcych drzwi, Wydawnictwo Esprit, Krakow 2018,
S. 62.

599 M. Giercarz-Borkowska: Zaangazowanie rodzicéw..., cyt. wyd.

800 por, E. L. Deci, R. M. Ryan: Self-Determination Theory: A Macrotheory of Human Motivation, Development,
and Health, Canadian Psychology, vo. 49, 3/2008, ss. 182-185.
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podkresla potrzebe wypracowania i zachowania regularnosci, szczeg6élnie w nauce. Rutyna jest
nie tylko zwigzana z procesem edukacyjnym, ale rowniez z codziennymi obowigzkami
domowymi oraz zajeciami dodatkowymi. Uczniowie organizuja swoj czas na nauke w sposob
zblizony do tradycyjnego systemu szkolnego, jednak z duzo wigksza swoboda. Dotyczy ona
mozliwosci koncentrowania si¢ na zagadnieniach bgdacych w kregu zainteresowan uczniow —
brak narzuconych ram czasowych pozwala na doglebng eksploracj¢ wybranej tematyki. Tym
samym niektdre obszary tematyczne — postrzegane przez ucznidéw jako mniej atrakcyjne, moga
zosta¢ przyswojone w sposob mniej szczegdtowy, wrecz pobiezny, pozwalajacy na zaliczenie
egzaminu koncoworocznego. Brak sztywnych ram czasowych przeznaczonych na nauke
pozwala na gospodarowanie czasem zgodnie z wlasnym zegarem biologicznym 1 potrzebami.
Cho¢ wigkszos$¢ z ucznidw, z ktérymi rozmawiatam przyznala, ze na naukg poswieca godziny
dopotudniowe to w odrdéznieniu od ucznidow edukowanych w szkotach tradycyjnych, mtodziez
edukowana domowo ma czas na to, by si¢ wyspac. Sporadycznie uczniowie ci uczg si¢
w weekendy — zdecydowana wigkszo$¢ czas na nauke¢ przeznacza od poniedziatku do pigtku.
Nie maja takze koniecznos$ci uczenia si¢ wieczorami, czy w godzinach nocnych. Czas, ktory
ich koledzy spedzaja w szkole, cze¢sto dedykuja na realizacj¢ pasji 1 zainteresowan.

Jednym z najczgsciej podkreslanych aspektow edukacji domowej jest elastycznos$¢,
ktora pozwala uczniom dostosowa¢ harmonogram nauki do wiasnych potrzeb i mozliwosci.
W niektorych przypadkach uczniowie moga wsta¢ pdzniej, co nie zawsze podoba si¢ rodzicom,
ale umozliwia uczniom lepsze zarzadzanie swoja efektywnoscig w zaleznosci od nastroju
1 zasobow energii. Edukacja domowa umozliwia uczniom planowanie nauki w dtuzszych
blokach czasowych, co pozwala im na glebsze skupienie si¢ na jednym przedmiocie,
a nastepnie przejscie do kolejnych.

Uczniowie edukowani domowo muszg samodzielnie organizowac swdj czas i nauke.
W wiekszo$ci przypadkoéw rodzice ingerujg jedynie w sytuacjach kryzysowych lub wtedy, gdy
uczen ma trudnosci z utrzymaniem dyscypliny. Jednak tym co ich definiuje jest szeroko pojeta
samodzielno$¢ 1 odpowiedzialno$¢ za proces edukacji. Wszyscy uczniowie przyznaja, ze
umiejetno$¢ planowania i1 organizowania swojego dnia jest kluczowa dla efektywnego
funkcjonowania w edukacji domowej. Brak dyscypliny moze prowadzi¢ do opodznieh
1 nagromadzenia zalegtosci.

Edukacja domowa stwarza przestrzen dla rozwijania autonomii i odpowiedzialno$ci
ucznia. Mtodzi ludzie decyduja, ktére przedmioty sg dla nich priorytetowe, a ktore traktuja

bardziej jako obowigzek. Ucza si¢ zarzadza¢ swoim czasem i zasobami, co buduje ich
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kompetencje samoregulacji. Wielu uczniéw podkresla, ze nauka w domu pozwala im skupié
si¢ na swoich zainteresowaniach i pasjach, co jest trudniejsze do osiagni¢cia w tradycyjnym
systemie edukacji.

Wazna role w edukacji domowej odgrywa rodzina. Czesto to rodzice lub inni
czlonkowie rodziny pomagaja w nauce konkretnych przedmiotdw, takich jak matematyka czy
jezyki obce. Niemniej jednak, wielu uczniéw podkresla, ze ich edukacja jest samodzielna,
a wsparcie rodziny jest jedynie pomocnicze, gdy potrzebuja dodatkowych wyjasnien czy
korepetycji.

Jednym z wyzwan edukacji domowej jest potrzeba samodyscypliny i1 organizacji.
Uczniowie, ktorzy maja trudnosci z zarzadzaniem swoim czasem, mogg odczuwac presje przed
egzaminami 1 nagromadzeniem zaleglo$ci. Edukacja domowa nie jest dla wszystkich —
uczniowie, ktorzy maja tendencje do rozpraszania si¢, moga napotka¢ problemy
w samodzielnym organizowaniu nauki.

W edukacji domowej motywacja wewnetrzna jest kluczowym czynnikiem sukcesu.
Uczniowie muszg by¢ sami zainteresowani zdobywaniem wiedzy, poniewaz brak ocen
1 pochwat ze strony nauczycieli zmusza ich do samodzielnego utrzymywania zaangazowania
w nauke.

Uczniowie edukowani domowo korzystaja z réznorodnych narzedzi i1 zasobow
edukacyjnych, takich jak internetowe platformy edukacyjne, aplikacje mobilne oraz tradycyjne
podreczniki. Stosujag metody, ktore najlepiej odpowiadajg ich potrzebom, czesto uczac si¢
w blokach tematycznych. Wielu uczniow wprowadza wlasne innowacje w organizacji nauki,
np. tworzenie wlasnych podrecznikdéw na podstawie wymagan egzaminacyjnych.

Z analizy wywiadow i poczynionych obserwacji wytania si¢ obraz ucznia edukowanego
domowo, ktéry rozwija kompetencje zwigzane z samodzielnym uczeniem si¢, takie jak
planowanie, zarzadzanie czasem, umiejetnos¢ refleksji nad wlasnym procesem edukacyjnym
oraz odpowiedzialno$¢ za wlasny rozwo;.

Analiza zebranego materiatlu empirycznego oraz poczynionych w trakcie wywiadoéw
z uczniami edukowanymi domowo obserwacji, wskazuje na silny nacisk na autonomig,
elastycznos¢ 1 samodzielno$¢ w nauce. Cho¢ edukacja domowa niesie za sobg wyzwania, takie
jak potrzeba dyscypliny i organizacji, uczniowie cenig sobie mozliwos$¢ dostosowania nauki do
wiasnych potrzeb i1 zainteresowan, co pozwala im na bardziej holistyczny rozwdj.

Podsumowujac materiat zgromadzony w tym rozdziale chce odnies¢ sie¢ do raportu

z badan opracowanych przez gdanski Infuture Institute zatytulowanego Przysztos¢ edukacyi.
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Scenariusze 2046°°!. W badaniu wziglo udzial ponad 4000 respondentéw, bedacych
przedstawicielami roznych grup, w tym: 891 uczniow szkot srednich, 2821 studentdw réznych
uczelni, 93 nauczycieli, 98 wyktadowcow akademickich oraz 123 przedstawicieli réoznych
branz. W raporcie zdefiniowano mi¢dzy innymi wyzwania dla wspoétczesnej edukacji, a sg nimi:
1. zdobywanie informacji aktualnych i istotnych (zamiast archaicznych, dost¢pnych
natychmiast w Internecie);
2. utrzymywanie motywacji i pasji do nauki (motywowanie i zachg¢canie do nauki zamiast
zmuszania);
3. redefinicja tego, kim jest/bedzie ,uczen” (nauka jak uczy¢ si¢ skutecznie, zgodnie

z lifelong learning, czyli ustawicznym uczeniem si¢);

4. oparcie edukacji na wiedzy, ktora jest przydatna w zyciu (nauka realnych umiejetnosci);

5. wypracowanie bardziej zindywidualizowanego podejscia do uczacych si¢ (np. style
uczenia si¢, roznorodne potrzeby);

6. potozenie nacisku na nauke¢ kompetencji migkkich (budowanie samo$wiadomosci,
zastosowanie tych kompetencji w codziennosci);

7. umiejetne wykorzystanie nowych technologii 1 innowacyjnych rozwigzan w edukacji

(nabycie kompetencji cyfrowych 1 korzystanie z nich w sposéb krytyczny

i odpowiedzialny);

8. wigksza umiejetnos¢ wzbudzania zainteresowania nauczanymi przedmiotami (wigksze
zaangazowanie uczacych, podazanie za uczacymi si¢);

9. budowanie rzeczywistych relacji (co moze ograniczy¢ fale depresji, poczucia
samotnosci czy wykluczenia);

10. skuteczna weryfikacja umiejetnosci 1 przyswojonej wiedzy (przez otrzymywanie
informacji zwrotnej i nauke na btgdach).

J. Rawecka, psycholog, zapytana o wyzwania stawiane wspotczesnej edukacji
dodatkowo wspomina o ograniczeniu presji zwigzanej z przyswajaniem informacji, a skupieniu
si¢ na rozwigzywaniu problemow oraz przyzwoleniu na popetnianie bledow, postrzegajac je
jako jedna z najlepszych lekcji.’”> Na podstawie przeanalizowanych narracji jestem
przekonana, ze mtodziez edukowana domowo, wyrastajaca z konstruktywistycznego uczenia

si¢ w przysztosci sprosta idei ksztalcenia ustawicznego — ubranej w niniejszym raporcie

601 A. Trapp, M. Jaskulska, A. Kulinska, M. Banaszak, L. Fojutkowski, K. Patkowski.: Raport Przysztosé
edukacji..., cyt. wyd.
602 Tamze, s. 33.
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w anglojezyczne longlife learning. Ze swoja ciekawos$cia $wiata i innymi przymiotami, juz teraz
jest w stanie stawi¢ czota wielu sposrod 10 wymienionych wyzwan.

Jak stusznie wskazal M. Lenkowski ,,(...) edukacja domowa nie jest po prostu metoda
nauczania lecz stanowi szczego6lny catosciowy styl zycia rodzinnego, w ktéorym zasadnicze
miejsce zajmuje wspolnotowosé i glebokie wiezi rodzinne”.%%® Nie jest to rozwigzanie dla
kazdego ucznia, ani dla kazdej rodziny. K. Pukowska, edukatorka, tutorka i mama trdjki dzieci
od wielu lat edukowanych domowo, w jednym ze swoich podcastow®®* poréwnata kiedys
edukacje domowa do pracy na wtasny rachunek. Tak jak prowadzenie wtasnej dziatalnosci nie
jest odpowiednim rozwigzaniem dla kazdego z nas — niektdrzy wolg bezpieczng posade na
etacie, tak wzigcie odpowiedzialnosci za wlasng edukacje 1 gotowos¢ do samodzielnej, zmudne;j
pracy nie jest odpowiednie dla kazdego nastolatka. Nauczanie domowo jest zatem wyborem

1 dang nam przez polskie prawo o$wiatowe alternatywa dla tradycyjnego systemu edukacji.

603 M. Lenkowski: Zycie we wlasnych rekach. Fenomen edukacji domowej w ujeciu antropologicznym, ,,Zeszyty
Etnologii Wroctawskiej”, nr 1(27)/2018, ss. 75-98.
604 podcast Pozytywy Edukacji: https://www.pozytywy.pl/podcast/ (dostep 28.10.2024).
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Rozdzial 6. Relacje z otoczeniem i Srodowiskiem rowiesniczym
oraz socjalizacja mlodziezy edukowanej domowo — analiza i interpretacja

materialu badawczego

6.1. Socjalizacja

W artykule z 2020 roku R. Kunzman i M. Gaither poddali doglebnej analizie ponad
2000 anglojezycznych artykutow 1 tekstow naukowych opublikowanych na calym $wiecie
dotyczacych edukacji domowej®®. Okoto 100 z nich dotyczylo szeroko pojetej socjalizacji
uczniéw uczacych si¢ poza tradycyjnym systemem. ,,Pytaniom o socjalizacje (...) padajacym
w mediach 1 ze strony zewnetrznych obserwatoréw, czesto towarzyszg obawy, zZe nauczanie
domowe pozbawia dzieci kontaktow ze $rodowiskiem rowiesniczym, uniemozliwiajac im
nabywanie norm i zasad spotecznych”.%%® Rodzice natomiast sg przekonani, ze ich dzieci
otrzymuja niezbedne — a czesto nawet lepsze — do§wiadczenia socjalizacyjne w poroOwnaniu
z roéwiesnikami uczacymi si¢ w szkotach tradycyjnych. Wyniki przeprowadzonej analizy
pozwolity autorom na stwierdzenie, ze ,,(...) dzieci uczace si¢ w domu nie wydaja si¢ cierpiec
w zakresie umiejetnosci spotecznych, w zestawieniu z ich uczeszczajacymi do szkot
rowiesnikami”.%"” Odmiennego zdania jest E. Bartholet, ktéra sformutowata liczne zarzuty
wobec edukacji domowej. Gléwne dotyczg braku jakiegokolwiek nadzoru nas tym procederem,
ryzyka stosowania przemocy wobec dzieci, ideologicznej indoktrynacji oraz ograniczenia
mozliwosci edukacyjnych i rozwoju ich autonomii.’®® Autorka argumentuje, Zze edukacja
domowa stwarza ryzyko naduzy¢ i zaniedban, poniewaz dzieci uczace si¢ w domu, nie majac
kontaktu z nauczycielami, stajg si¢ mniej widoczne dla systemu ochrony praw dziecka.
E. Bartholet wskazuje, ze niektore rodziny decydujg si¢ na edukacj¢ domowa wilasnie po to,
aby ukry¢ naduzycia i przemoc, jakie majg miejsce w domu.®®® Tymczasem wyniki badan
przeprowadzonych w Polsce przez M. Giercarz-Borkowska niejednokrotnie przedstawiaja
szkole, a nie dom, jako miejsce opresyjne i przemocowe.®? Zdarza sie, Ze uczniowie trafiaja

do edukacji domowej ,,(...) po kilku latach uczeszczania do szkoty, gdzie zdazyly doznad

805 R, Kunzman, M. Gaither: Homeschooling: An Updated..., cyt.wyd.

606 Tamze, s. 276.

807 Tamze, s. 277.

608 £, Bartholet: Homeschooling: Parent Rights Absolutism vs. Child Rights to Education & Protection (June 17,
2019). 62 Ariz. L. Rev. 1 (2020), Harvard Public Law Working Paper No. 19-23, ss. 1-80,
https://ssrn.com/abstract=3391331 (dostep 28.10.2024).

809 Tamze.

610 M. Giercarz-Borkowska: Zaangazowanie rodzicéw..., cyt. wyd.
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krzywd. Rodzice musza wigc borykac si¢ z konsekwencjami zaistnialego problemu i starajg si¢
tworzy¢ dziecku atmosfere bezpieczenstwa emocjonalnego i wolnosci od opresyjnych
kontaktow rowiesniczych. (..) w rodzinach ED wychowuje si¢ wiele wysoko wrazliwych dzieci,
ktore opuscity szkote poranione psychicznie”.%* Cho¢ szkota tradycyjna nie byta przedmiotem
pytan, ktore zadawalam respondentom to wielu z nich odniosto si¢ do niej, podejmujac m.in.
kwestie relacji ze srodowiskiem rowiesniczym.

Szkota jako miejsce (...) rozgrywania najbardziej wymysSlnych ,,gier szkolnych” jest
szeroko opisana w literaturze pedagogicznej 1 psychologicznej. Potyczki miedzy uczniem
a nauczycielem sg na state wpisane w perspektywe rzeczywistosci szkolnej”, zaznaczyta
K. Wec. Natomiast wyniki badania przeprowadzonego przez A. Nowakowska 1 J. Przewlocka
wykazaly®'? | 7e szkota, zamiast by¢ miejscem wsparcia i rozwoju, moze stawaé si¢ przestrzenia
przemocy, zaré6wno ze strony nauczycieli, jak 1 rowiesnikow. Badani uczniowie podkreslili, ze
potrzebuja relacji opartych na wzajemnym zaufaniu i zrozumieniu, jednak w rzeczywistosci
czgsto spotykaja si¢ z brakiem empatii. Nauczyciele zamiast dialogu oferuja monologi,
koncentrujac si¢ na wytykaniu bledow i narzucaniu dyscypliny, co prowadzi do lekow 1 stresu.

7613 _ Zarowno

»Szkolna klasa to grupa, w ktorej najczesciej dochodzi do aktow przemocy
fizycznej, jak 1 psychicznej. Przemoc przybiera formy wykluczania, obmowy, a takze
cyberprzemocy, ktorej przejawy sa szczeg6lnie dotkliwe dla starszych uczniéw. Czasami
mtodziez bagatelizuje te dzialania, uznajac je za ,,zarty grupy”, co odzwierciedla ich silng
potrzebe akceptacji. Reakcje nauczycieli na przemoc réwiesniczg sg krytykowane przez
uczniéow jako nieskuteczne i niesprawiedliwe, a brak dialogu wzmaga poczucie bezradnosci
wsrod ucznidow. System edukacyjny, zamiast skutecznie przeciwdziata¢ przemocy, czgsto
pogtebia problem, nie oferujgc realnego wsparcia ani narzedzi do jego rozwigzania.®

Jeden z respondentdw w taki sposob rozpoczat swoja wypowiedz: [R9/M/14 lat]:

., W szkole to bytem tym koztem ofiarnym, nikt mnie nie lubil, nie miatem ani jednej

osoby, ktorqg mogtem si¢ podeprze¢ — nie bede si¢ dalej rozklejac”.

Zakonczyt stanowczo, dajac do zrozumienia, Ze nie ma ochoty kontynuowac tej kwestii. W tej

lakonicznej wypowiedzi swoje doswiadczenia szkolne opisat jako wyjatkowo negatywne. Jako

611 Tamze, s. 201.

612 A. Nowakowska, J. Przewlocka: Szkofa oczami uczniow: relacje z nauczycielami i kolegami oraz przemoc
szkolna. Raport z badania jakosciowego, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015.

613 Tamze, s. 53.

614 Tamze.
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, koziol ofiarny” byt wykluczany 1 nie odnalazt wsparcia wsréod roéwiesnikéw. Brak
jakiejkolwiek zyczliwej mu osoby prowadzit do poczucia glebokiej samotnosci. Tego typu
doswiadczenia moga mie¢ dlugofalowe konsekwencje dla psychiki mlodego cztowieka,
wplywajac negatywnie na jego poczucie wlasnej wartosci oraz zdolno$¢ do budowania
zdrowych relacji interpersonalnych w przysztosci. Kolejna respondentka rowniez opowiedziata
o trudnych doswiadczeniach zwigzanych z relacjami z rowiesnikami w szkole. Opisala, jak
w matej wiosce, do ktorej przeprowadzita si¢ zza granicy, zostala uznana przez ucznioéw, ktorzy

znali si¢ od lat za ,,obcg”,: [R6, K, 17 lat]:

., Tam gdzie si¢ przeprowadzitam to byta malenka wioska. I do tej szkoly gtownie
poszly osoby, ktore tam mieszkaly. Wiec to byly dzieciaki, ktore znaly si¢ od... po
prostu ich rodziny znajg si¢ od dekad i tak dalej, wiec oni sie wszyscy znali i ja
bytam ta obca. Wiec mnie tam nie polubili. I mi byto tak cigzko tam wtedy, ze w
piqtej klasie juz nie bytam w stanie tam chodzic¢ przez to, jak mnie tam traktowali

uczniowie i moi koledzy z klasy”.

Ta sytuacja doprowadzita do wykluczenia dziewczyny z grupy, co miato istotny wplyw na jej
samopoczucie 1 zdolnos¢ do kontynuowania nauki w szkole. Relacje spoteczne miaty tak
negatywny wplyw na jej zycie, ze musiala przerwa¢ nauke w piatej klasie, w trakcie roku
szkolnego. Poczucie bycia nieakceptowang 1 wykluczong przez grupg rowiesnicza
doprowadzito dziewczyne do powaznych probleméw emocjonalnych, co wymagato leczenia

psychiatrycznego oraz rozpoczecia terapii:

. (-..) od dwoch lat chodze na terapie grupowg, po tym, jak przestatlam chodzi¢ na
osobistq. (...) przez polecenie psychiatry posztam na grupe w zesztym roku”.
Inna uczennica okreslita swoje relacje z rowiesnikami jako ,, nie do konica przyjemne’:

[R5, K, 18 lat]:
,(-..) cos tam do konca nie grato w tych moich kontaktach z rowiesnikami.

I zmienitam szkote. W tej podstawowce wszystko sie jakby tak dziato, duzo zlego,

wiec niekoniecznie dobrze wspominam ten okres”.
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Nadmienita, ze juz w szkole podstawowej miata trudnosci z integracja z rowiesnikami, co

wplyneto na jej ogdlne negatywne wspomnienia z tego okresu:

., (...) kolezanki mi nie podpasowywaty [dostowna transkrypcja — uzupet. JP] (...)

Mentalnie z moimi rowiesnikami nigdy tak do konca nie wspolgratam”.

Brak ,,wspolgrania mentalnego” z réwiesnikami moze sugerowac trudnosci w znalezieniu
wspolnego jezyka 1 zrozumienia w grupie. Tego rodzaju problemy moga wynika¢ z ro6znic
w dojrzatosci emocjonalnej, zainteresowaniach czy wyznawanych wartosciach. Niektorym
uczniom, mimo staran, nie udato jej si¢ zintegrowac z klasowymi kolegami. Jedna z dziewczyn
wspominata o hierarchiach, ktore byly juz ustalone, 1 o tym, ze jako nowa osoba miata trudnosci

z odnalezieniem swojego miejsca: [R1, K, 16 lat]:

,,Dolgczylam do grupy, ktora juz istnieje. Juz miata swojq hierarchie, juz miata
swoj uktad, wiec mogtam byc¢ albo najnizej, tak jakby w tej hierarchii, albo obok

catkowicie. (...) bytam obok tak naprawde ™.

W efekcie, nie mogac odnalez¢ si¢ w tej grupie zmienita szkote:

., A potem zmienitam szkole bo no... to towarzystwo mi nie do konca odpowiadato,
bo tam bardzo nieprzyjemnie si¢ zwracali do siebie. No, jeden kolega jedng
kolezanke nazwat dziwkg z ulicy i po dwoch dniach juz byli normalnie na dobrych

’

stosunkach, w ogole sie nie bardzo przejeli tym”.
Doswiadczajac negatywnych zachowan réwiesnikow, takich jak obrazanie si¢ nawzajem, nie
byla w stanie ich zaakceptowaé, mimo, ze w grupa przyjmowala je i nie reagowata. Niestety
zmiana szkoty nie wystarczyta:

., W tej drugiej szkole sytuacja byta jeszcze gorsza, bo byta tez hierarchia, ktora juz

byta ustawiona i yyyy ja tez tam dolqczytam do istniejgcej grupy. (...) wlasciwie

tam, nikogo bym tam nie okreslita swojq kolezankq”.

Poniewaz mieszkata w malej wsi, w ktorej wszyscy si¢ znajg dodala z wyczuwalnym smutkiem:
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., Tu w okolicy tez nie mam kolezanek ani kolegow, bo to to samo towarzystwo co

byto w tych szkotach. To jest towarzystwo ktore mi nie odpowiada”.

Jej doswiadczenia pokazuja, ze w szkotach, gdzie panuje silna hierarchizacja i akceptacja
negatywnych zachowan, nowi uczniowie moga mie¢ duze trudnosci z adaptacja i nawigzaniem
pozytywnych relacji. Brak kolezanek i kolegéw poza szkota poglebia jej poczucie izolacji.
Jednoczesnie wykazata si¢ duzym nonkonformizmem, pozostajac wierna swoim zasadom
1 wartosciom, nawet za cen¢ samotnosci 1 odosobnienia. Przede wszystkim rozwigzata kryzys
tozsamosciowy, odrzucajac przyjecie tozsamosci negatywnej, nie akceptujac zachowan
powszechnie tolerowanych w szkole. Odrzucajac negatywne wzorce zachowan réwiesnikow
wypracowala wlasng tozsamos¢. Kryzys tozsamos$ci moze wigzaé si¢ z powaznym ryzykiem,
prowadzac do uksztaltowania si¢ negatywnej tozsamosci, gdzie jednostka postrzega siebie jako
posiadacza cech nieakceptowanych spotecznie, bezwartosciowych 1 szkodliwych, ktoére
projektuje na otoczenie.®*®> W 1998 roku P. Bratkowski podsumowat 6wczesne pokolenie: ,.(...)
dorasta w Polsce wspaniale pokolenie. Tolerancyjne — 1 zarazem nie rozmemtane, jasno
wiedzace czego chce, nie Igkajace si¢ niepowodzen. Twarde, odporne na stresy — ale
jednoczesnie potepiajace kazda posta¢ agresji”.5® Mtodych ludzi wpisujacych sie w ten model
nie brakuje 1 wspotczesnie.

Szkole przypisuje si¢ ogromne znaczenie w zakresie roli, jakg spelnia w procesie
socjalizacji. ,,Szkota ksztattujagc osobowos¢ dziecka, przekazujac wiedze, rozwijajac jego
umiejetnosci zajmuje jedno ze znaczacych miejsc wsrod czynnikow socjalizujacych jednostke.
Dziecko podczas pobytu w szkole nawigzuje liczne kontakty, ktore wymagaja wspotpracy
1 zrozumienia. Staje si¢ ona ,salag gimnastyczna”, gdzie dziecko moze ¢wiczy¢ wlasne
kompetencje spoleczne przezywajac liczne sukcesy i porazki”.%’ Jednocze$nie ma ona
przygotowa¢ mitodego cztowieka ,,(...) do zZycia w spoleczenstwie i realizowania pelni
osobistych potencjaléw rozwojowych (...) szkota musi stanowi¢ swoisty mikrokosmos,

srodowisko zZycia, w ktorym zdobywamy nie tylko wiedzg, ale uczymy si¢ zycia,

815 Por. J. Jarczynska: Tozsamosé mlodziezy w Swiecie mediéw cyfrowych. Znaczenie i funkcje mediow cyfrowych
w procesie kreowania tozsamosci dorastajgcych oséb, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz 2021, s, 41.

616 p, Bratkowski: Stary hipis patrzy na ludzi sukcesu, ,,Gazeta Wyborcza — Magazyn”, 46, 297, 1998, s. 14.

817 K. Szewczyk: Szkola terenem intensywnej socjalizacji dziecka w mtodszym wieku szkolnym, [w:] A. Blasiak,
E. Dybowska: W trosce o dobro wspélczesnego dziecka. Wybrane zagadnienia, Wydawnictwo WAM, Krakow
2014, s. 68.
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egzemplifikowanego przez rozwigzywanie probleméw roznej natury”®'® To trudne zadanie,
zawieszajace przystowiowa poprzeczke wyjatkowo wysoko.

Przeprowadzone wywiady pokazaly takze z jak niezwykle stereotypowy mysleniem
o szkole spotykaja si¢ uczniowie edukowani domowo. Mimo zmian jakie zaszly w minionych
latach w kwestii mozliwos$ci zdobywania i siggania po wiedze, czgsto to nadal szkota
postrzegana jest jako miejsce, w ktérym zdobywa si¢ wiedzg, nawigzuje relacje towarzyskie

1,,uczy zycia”. Podczas jednego z wywiadow ustyszatam taka wypowiedz: [R12/M/17 lat]:

., Ludzie czesto pytajq, jak sie ucze zycia, skoro nie chodze do szkoly, ale dla mnie

szkota nigdy nie byta miejscem, gdzie mozna nauczy¢ si¢ zycia”.

W jego percepcji prawdziwe lekcje zycia czlowiek czerpie z doswiadczen, relacji

mig¢dzyludzkich 1 samodzielnych poszukiwan:

,Mit o alienach z edukacji domowej jest moim zdaniem nic niewarty, bo jezeli
faktycznie ktos potrzebuje tych ludzi, to sobie ich bez zadnego problemu znajdzie.
Jezeli jest si¢ az tak nieogarnigtym, zZe szkola musi dawac ludzi i argumentem, Zeby
nie przechodzi¢ na edukacje domowq, jest brak ludzi, to jezeli nie ma si¢ jakichs
podstawowych umiejetnosci, Zeby sobie tych ludzi samemu znalez¢, to ja nie wiem
w ogole, czy jest sens myslec o edukacji domowej. (...) Jak ktos potrzebuje ludzi, to

sobie ich znajdzie”.

Wspotczesny ruch edukacji domowej rozbija ,spoteczny mit, w ktory tak szybko
zdotaliSmy wrosna¢, gloszacy, jakoby szkota posiadata monopol na wiedze, a poza nig cztowiek
nie byt w stanie niczego naprawde sie nauczy¢”.%'® Zycie, a nie szkota, uczy samodzielnoéci
1 zrozumienia $wiata na wlasnych zasadach.

Pytanie o socjalizacj¢ wywolalo konsternacj¢ i swoiste zdenerwowanie u niemalze
wszystkich mtodych ludzi (oraz ich rodzicow), z ktéorymi rozmawialam. Wielokrotnie
widziatam grymas malujacy si¢ na twarzach 1 pytania pokroju: ,, Serio, musimy na ten temat
rozmawiac?!” 1 rozmawialiSmy, z intencja, by poprzez badanie bgdace przedmiotem niniejszej

dysertacji, cho¢ z niewielkim w stopniu, ,, mit o alienach z edukacji domowej”’ zakwestionowac.

618 E, Wysocka, K. Tomiczek: Szkota jako..., cyt. wyd., s. 185.
619 K. Wenklar: Edukacja domowa — pigé najczesciej stawianych pytan, ,Edukacja Elementarna”, 30/4 (2013),
s. 116.
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Gdyz zagadnienie to jest drazliwe dla wielu rodzin, ktére zdecydowaly si¢ na t¢ forme
edukacji.?®® Niektorzy eksperci argumentuja, ze edukacja domowa moze ogranicza¢ dziecku
mozliwos¢ doswiadczania interakcji spolecznych, wskazujac na szkoty tradycyjne, jako
miejsca, w ktorych dzieci rozwijaja si¢ emocjonalnie poprzez interakcje z rowiesnikami i ucza
sig, jak radzié¢ sobie z konfliktami spotecznymi.®’® | Rodzicom, ktérzy decyduja sie na
samodzielng edukacje swoich dzieci, nie mozna odmowic troski, ale dziecko musi nauczy¢ si¢
radzi¢ sobie z trudnosciami bez ich pomocy, nauczy¢ si¢ zy¢ poza domem. Ono potrzebuje
czasu bez nich, dla siebie, aby by¢ sam na sam z innymi dzie¢mi, z kolegami (...) gdzie przez
pewien czas rodzice go nie widza”.®??> Troska o dobro dziecka i potrzeba chronienia go,
wskazywane jako motywacje do przyjecia funkcji nauczyciela wlasnego dziecka®?® nie
powinny stanowi¢ parasola ochronnego, radykalnie odcinajacego dziecko od kontaktéw oraz
konfrontacji ze sSrodowiskiem rowiesniczym. Jedna z licealistek w takie sposob odniosta si¢ do

tej kwestii: [R3, K, 18 lat]:

., (...) mam takq obserwacje wiezi spotecznych ... czy rzeczywiscie te dzieci, ktore sq
w zwykiej szkole, sq rzeczywiscie bardzo zsocjalizowane z resztq spoleczenstwa
i bardzo sq otwarte na swiat? Wrecz odwrotnie. Przez to, Ze majq na co dzien
kontakt z ludzmi, to jakoS unikajq tego kontaktu i nie chcq sie¢ kontaktowacd
z rowiesnikami. (...) nie mam wrazZenia, Ze to sq mega otwarci ludzie na swiat.
Bardziej widze w edukacji domowej wiasnie dzieciaki, ktore sq ciekawe tego swiata,
co im zaoferuje. A tam [w szkole — uzupet. JP], fto widze sformatowane umysty

troche. Jest to przykre, jak sie na to patrzy”.

To interesujace spostrzezenie, w ktorym autorka zauwaza paradoks uczniow
uczeszczajacych do tradycyjnych szkét, ktdérzy mimo codziennego kontaktu z réwie$nikami,

moga unika¢ glebszych relacji 1 by¢ mniej otwarte na $§wiat. Wspomniane ,,sformatowane

620 Por. A. Jarmuta: Utopia a edukacja domowa, [w:] R. Wiodarczyk (red.): Utopia a edukacja, t. IV, Instytut
Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2020, ss. 303-317.

621 por. L. Kravets, O. O. Stativka, N. L. Lazorenko, I. V. Novitska: Polish Experience in the Organization of
Methods of Home Education, ,,Zhytomyr Ivan Franko State University Journal. Pedagogical Sciences”,
vol. 1 (116)/2024, ss. 99-107.

622 Tamze, s. 103.

823 Por. J. Pawlak: Rodzic-edukator pod lupg. O rodzicach dzieci w edukacji domowej z perspektywy nauczycieli-
egzaminatoréw, [w:] E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, B. Oeszlacger-Kosturek (red.): Edukacja Malego Dziecka,
Pedagogika zmiany w edukacji dziecka. Teoria — badania — praktyka w dzialaniach miedzyedukacyjnych, t. 16,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2020, ss. 73-84.

174



umysty” sugeruja, ze system szkolny moze ogranicza¢ indywidualnos$¢ i kreatywno$¢. Moze
takze mie¢ konkretne oczekiwania wobec ucznidéw, ktdrzy nie zawsze godza si¢ na nie:

[R10/K,15 lat]:

., W szkole nie bylo przestrzeni do rozwijania sie. Byta tylko przestrzen do bycia
najlepszym. (...) W szkole, mimo Ze miatam tych przyjaciol i czutam sie tam catkiem
okej, to bylo po prostu tak niemito z tymi wszystkimi oczekiwaniami, bo wszyscy

caty czas wierzyli, ze bede najlepsza ™.

Ta wypowiedz ilustruje jak presja na osiggni¢cia moze przestania¢ prawdziwy rozwoj 1 rados¢
z nauki. Szkota, zamiast by¢ miejscem wsparcia, odkrywania pasji 1 budowania wtasnej drogi,
czgsto zamienia si¢ w areng rywalizacji, gdzie bycie ,,najlepszym” staje si¢ priorytetem, co
moze prowadzi¢ do utraty motywacji. Taka percepcja pozwala zrozumie¢ potrzebe tworzenia
w domowym zaciszu przestrzeni, w ktérej mtody czlowiek moze rozwija¢ si¢ na wlasnych
warunkach, bez przyttaczajacych oczekiwan.

Co ciekawe, dwoch uczniow klas 6smych szkoty podstawowej powiedziato, ze
w liceum chcg p6js$¢ do szkoty, wskazujac na rozne motywacje. Pierwszy z nich nigdy nie
chodzit do szkoty. Jest synem nauczycielki, ktora zawsze podkreslata, ze w dowolnym
momencie moze pojs¢ do szkoty. Przez lata nauki w domu zaznaczata nawet, ze chtopak moze
pojecha¢ z nig do szkoty, w ktorej pracuje i poby¢ na lekcjach, by doswiadczy¢ szkolnej
codzienno$¢. Jednak przez osiem lat nie skorzystat z takie mozliwosci. Teraz, celem jego

zmiany jest: [R2/M/14]:

., Sprébowanie czegos innego na pewno. Zeby poréwnaé sobie, bo ja nie mam
porownania. Tylko z opowiesci, a w opowiesci to moge wierzy¢ lub nie wierzyc,
a tak to na wlasnej skorze doswiadcze. (...). Po prostu chce sprobowaé, jak to
bedzie wyglgdato i chce jeszcze tez poznac inne osoby niz tylko te, z ktorymi sie
znam. Bo ja mam takie srodowisko, w ktorym spotykam sie non stop. Nawet jezeli
ktos si¢ zmienia, to jest raz na ruski rok. (...) a w szkole poznam zupetnie nowe
osoby. Klasa bedzie liczyta trzydziesci osob, dwadziescia, dziesigé, to bedzie
dziesie¢ nowych osob, ktore trzeba bedzie poznac i zobaczy¢, jak sie z nimi

wspoipracuje i zyje”.
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To dojrzate podejscie do nadchodzacej zmiany. Miody cztowiek, ktory przez lata funkcjonowat
w edukacji domowej, dostrzega, ze warto samemu do$wiadczy¢ czego$ nowego. Jego
ciekawos$¢ swiata 1 otwarto$¢ na nowych ludzi pokazuja, ze nie boi si¢ wyzwan che¢tnie pozna
nowe perspektywy edukacyjne, upatrujac w nich szans¢ na budowanie nowych relacji i nauke

wspotpracy. Drugi chtopak zaznaczyt: [R9/M/14]:

,,Chce is¢ do liceum, zeby przezyé cos nowego. Ale jesli znowu bedzie gnebienie,

Jjak w podstawowce, pewnie skoncze pierwszy rok i wroce na edukacje domowq ™.

Z wypowiedzi tej wybrzmiewa odwaga, ale 1 obawy wynikajace z trudnych doswiadczen
z przesztosci. Uczen chce da¢ szkole szanse, liczac na nowe, pozytywne doswiadczenia, co
pokazuje, jak gleboko moga doswiadczenia z wczesnych etapéw edukacji wplywaja na
mlodziez i jak wazne jest stworzenie bezpiecznego $rodowiska w szkotach. Swiadomo$é
mozliwosci ponownego przejscia na edukacje domowa, jesli tradycyjna szkota nie speini jego

oczekiwan, wydaje si¢ by¢ kluczowa w decyzji o probie powrotu do szkotly tradycyjne;.

6.2. W poszukiwaniu Srodowiska rowiesniczego
M. Giercarz-Borkowska zaznaczyta, ze dziatania rodzicow zmierzajg ku temu, by

dziecko umiato podejmowa¢ nowe zadania, radzi¢ sobie z trudno$ciami i porazkami,
wspotpracowa¢ z ludzmi (dzieémi 1 dorostymi) oraz jak najpelniej uczestniczy¢ w zyciu
spotecznym.®?* W przypadku mlodych ludzi, z ktorymi rozmawiatam to oni sami dbali
0 uczestnictwo w zyciu spotecznym oraz o budowanie relacji z otoczeniem 1 Srodowiskiem
rowiesniczym. Zawieraniu nowych znajomosci sprzyjala aktywno$¢ fizyczna 1 zajecia
sportowe:

[R9/M/14 lat]: ,, Dzigki edukacji domowej, zaczglem jezdzi¢ na rowerze, poznatem

sporo ludzi i teraz mam mase znajomych i trojke ludzi, ktorym moge zaufac tak na

sto procent (...) teraz mam bardzo duzo dobrych znajomych z [nazwa dzielnicy —

uzupel. JP] i po calym miescie sq rozsypani;”

[R11/K/16 lat]: ,, Jestem w klubie jezdzieckim. (...) Znam mnostwo ludzi z réznych

stajni i z zawodow, ktore byly w naszym klubie. (...) jak sq organizowane jakies

’

hubertusy czy zawody u nas w stajni, to wtedy tez spotykam tych ludzi;’

524 M. Giercarz-Borkowska: Zaangazowanie rodzicéw ..., cyt. wyd.
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[R12/M/17 lat]: ,, Mam znajomych z zagli, znajomych z aikido. Wiec jest z kim wyjsé,
pojechaé, pogadaé. (...) Uczestniczylem w roznych zajeciach: jezdzitem konno,
chodzitem na scianke wspinaczkowq, trenowatem aikido i parkour. To zawsze byly

okazje do poznawania ludzi”.

Angazujac si¢ w rdézne formy sportu, homeschoolersi zyskuja nie tylko nowe
umiejetnosci, ale takze szeroka sie¢ kontaktow, zapewniajacych mozliwo$¢ spotecznego
rozwoju. L. Wygotski sformulowal pojecie strefy najblizszego rozwoju, aby podkresli¢
spoteczng 1 interakcyjng natur¢ rozwoju miodego cztowieka. Zdefiniowal ja jako rdznice
miedzy aktualnym poziomem rozwoju a potencjalnym, ktory jednostka moze osiggna¢ podczas
rozwigzywania problemow przy wsparciu bardziej doswiadczonej osoby — dorostego lub
rowiesnika®?®. Rozwdj spoteczny odbywa sie przez interakcje i angazowanie sie w aktywnosci,
w ktorych mlodzi ludzie ucza si¢ od oso6b bardziej doswiadczonych, w przytoczonych
przyktadach beda do trenerzy, instruktorzy czy inni, bardziej doswiadczeni praktycy danej
umiejetnosci.

Inne miejsca sprzyjajace zawieraniu znajomosci to réznego rodzaju organizacje, kluby,

obozy czy instytucje koscielne:

[R8/M/14 lat]: ,, Poznatem sie z Kubg [przyjacielem — uzupel. JP] przez kosciol

dominikanski;”

[R10/K/15 lat]: ,, Poznatam Emilke przez oaze, a teraz spotykamy sie dwa razy na
tydzien i caly czas ze sobq piszemy. Chodze tam z przyjemnosciq [na oaze — uzupet.
JP], bo teraz mam tam znajomych i przyjaciol. Ale nadal moje relacje z wiarg nie
sq jakies najcieplejsze. Bardziej z tymi ludzmi. I gtownie tam chodze dlatego, ze
gramy w karty;” [R1/K/16 lat]: ,, Na egzaminach sie poznajemy, na obozie. (...) My

mamy tam takq grupe znajomych co zawsze na te obozy jezdzimy,”

[R3/K/18 lat]: ,, Jestem w KIK-u — Klub Inteligencji Katolickiej, sekcja warszawska.
To sq grupy rowiesnikow koto trzydziestu ludzi;” ,, Jezdze na obozy, ktore sq co pot

roku. Jest oboz letni, ktory trwa dwa tygodnie pod namiotami i zimowy tez dwa

25 M. Cole: Strefa najblizszego rozwoju. Tam gdzie kultura i poznanie wspdttworzq sie wzajemnie, [W:]

IS I

i S-ka Poznan 1995, s. 30.
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tygodnie,” ,,Na przykiad bytam 5-7 wrzesnia na protescie Extinction Rebellion.
Taki zjazd ogolnopolski tej organizacji miedzynarodowej. Trzy dni trwat i tam sig¢

’

udzielatam bardzo mocno;’

[R7/IM/14 lat]: ,, Naleze do ZHP od siedmiu i pot roku. Jestem przybocznym
w dwoch druzynach. Organizujemy zbiorki, biwaki i staramy sie przekazac wiedze
naszym podopiecznym. (...) ,,Harcerstwo to zdecydowanie sq przyjaznie na

zawsze;”’

[R6/K/L7 lat]: ,,Mam takie trzy pomniejsze grupy znajomych: przyjaciele

z gimnazjum, osoby z open space’u, oraz znajomi z terapii grupowej, ”

[R2/M/14 lat]: ,, Z zajeé pozaszkolnych, z zespotu piesni i tanca znajomych mam”.

Uczniowie edukowani domowo znajdujg przyjaznie i1 budujg relacje w bardzo
roznorodnych s$rodowiskach, odnajdujac wspdlnote w miejscach, ktore odpowiadajg ich
zainteresowaniom 1 pasjom. Wazng role¢ odgrywa aktywne zaangazowanie w rdzne inicjatywy
— od grup religijnych po ruchy ekologiczne czy harcerstwo. Miodzi ludzie budujg autentyczne
relacje, ktore czesto sg oparte nie tylko na wspolnych zainteresowaniach, ale 1 wartosciach.

Znajomos$ci mozna takze zawiera¢ w najblizszym, sgsiedzkim §rodowisku:

[R2/M/14 lat]: ,, Kolegow mam glownie z osiedla, bo mieszkamy na osiedlu, wiec

iz

jest duzo znajomych tu”’.
Badz, jak jedna z moich rozmoéwczyn, czekaé az same si¢ pojawig w domu:

[R4/K/16 lat]: ,, Prowadzimy turystyke, w ktorej gosci nie brakuje. Mamy prawie

caly czas kogos, wiec tutaj tez mozna przyjechaé poznac nas albo my mozemy was

poznac’”.

Niektorzy uczniowie podkreslaja, ze edukacja domowa pozwala na zawieranie

znajomosci z osobami mieszkajagcymi w odleglych zakatkach kraju:
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[R3/K/18 lat]: ,, To jest super w edukacji domowej, ze mam znajomych z calej
Polski. Wszedzie mam porozrzucanych. Gdzie nie jade moge sie spotkac z gronem
znajomych. We Wroctawiu, bo czemu nie? Albo w Bydgoszczy, w Bialymstoku,

Warszawa, Poznan, Krakow — wszedzie;”

[R1/K/16 lat]: ,, To jest wlasnie fajne w edukacji domowej, Ze moge sobie wybraé

ludzi, z ktorymi si¢ zadaje, bo mam tak naprawde wybor z catej Polski”.

Uczniowie edukowani domowo majg szerokg sie¢ kontaktéw w catej Polsce. Czesto
poznaja ich na egzaminach, zawierajgc trwate 1 dtugoletnie znajomosci. Daje im to unikalng
swobod¢ wyboru znajomych i budowania relacji na wlasnych warunkach. Dzigki temu moga
podrozowac, odwiedzac¢ rozne miasta i spotykac si¢ z przyjaciotmi w catym kraju. Otwiera to
drzwi do réznorodnych doswiadczen.

Ciekawym jest fakt, ze pomimo duzej roli przypisywanej nowym mediom, a zwtaszcza

626 yadne z moich

mediom spotecznosciowym, w codziennym funkcjonowaniu mtodych ludzi
rozmowcow nie zadeklarowat, ze to dla niego istotna forma kontaktu i podtrzymywania relacji.
Zazwyczaj pytania o korzystanie z portali spotecznosciowych zamykaty krotkie odpowiedzi,
typu ,,nie uzywam”, ,,nie uznaje”, ,,nie lubi¢”. Mimo, ze nowe media maja autonomiczny i silny
wplyw na proces socjalizacji mtodziezy, okazuje si¢, ze sposob ich uzytkowania jest silnie
uwarunkowany tradycyjnymi czynnikami, ktére oddziatuja na szeroko rozumiang socjalizacj¢
(Bittman 1 in., 2011). Z jednej strony kluczowa role odgrywaja ogdlne cechy srodowiska
rodzinnego, takie jak jako$¢ relacji miedzy rodzicem a dzieckiem. Z drugiej, istotne sg
specyficzne dziatania wychowawcze podejmowane przez rodzicow lub opiekunow, ktore
dotyczg przygotowania mtodziezy do funkcjonowania w $wiecie nowych mediéw, np.
627

monitorowanie aktywnosci online lub prowadzenie rozmow na temat korzystania z Internetu.

Jedna z dziewczyn rozwingta wypowiedz: [R3, K, 18 lat]:

,,Mam dostep do Internetu (...) i mam swoj edukacyjny laptop. I orientuje sie, zZe
rzadko, praktycznie nigdy, nie oglgdam materialow tak dla smiechu albo zZeby
zobaczyé, co sie dzieje. Korzystam tylko, jak szukam jakiejs informacji — albo

politycznej, albo jakiejs bardziej naukowej — to wtedy wchodze w Internet. Raczej

626 Por. J. Jarczynska: Tozsamosé miodziezy ..., cyt. wyd., ss. 70-76.
827 ], Pyzalski: Rodzina i szkota a przeciwdziatanie zaangazowaniu mtodych ludzi w ryzykowne zachowania online,
,Dziecko Krzywdzone: teoria, badania, praktyka”, 12/1 (2013), ss. 99-1009.
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nie jest to tak, ze wejde sobie zupeltnie bez celu, tylko w momencie kiedy przychodze
do komputera, mam jakis cel, cos zobaczy¢, upewnic sie, sprawdzi¢ jakis fakt. (...)
Jako kontakt uzywam mail i Facebook. Tylko to jest kontakt. To nie jest
pokazywanie, kiedy gdzie bytam i co robitam. Tylko zeby si¢ skontaktowaé i ustali¢
pewne fakty. Ze tutaj i tutaj o tej godzinie. I tyle. Ale tez zeby jakos pokazaé siebie”.

Stowa te wskazuja na bardzo $wiadome 1 intencjonalne podej$cie do korzystania z nowych
mediow — dziewczyna skupia si¢ na pragmatycznym i funkcjonalnym ich wykorzystaniu.
Interakcje spoteczne stanowig podstawe rozwoju. Miodzi ludzie, z ktérymi
rozmawiatam, mimo ze nie uczeszczajg do szkol, nie sg niczym Robinson Crusoe, odludkami
nie majagcymi kontaktu z otoczeniem i $rodowiskiem rowiesniczym. Nawigzujg szerokie
kontakty spoteczne, uczestniczagc w rozmaitych aktywnosciach. Zgodnie z teorig
L. Wygotskiego, poprzez interakcj¢ 1 wspoOlprace z innymi, zdobywaja oni nowe umiejetnosci
spoteczne i rozwijaja sie w strefie najblizszego rozwoju.528

Nalezy takze zaznaczy¢, ze potrzeby kontaktow rowiesniczych sg wsrdd

homeschoolerséw rézne. Pojawiaty si¢ zatem 1 takie wypowiedzi:

[R4/K/16 lat]: ,,Ja jestem troche... nie aspoleczna, ale nie jestem takg osobgq, jak
moja siostra na przyklad, ktora moglaby siedzie¢ i gadac godzinami z ludzmi. (...)
Ale nie mam problemu, zeby nawigzac jakis kontakt. Ale od ludzi wole zwierzeta

i z nimi spedzac czas;”

[R11/K/16 lat]: , Nie jestem az takim towarzyskim typem. Jestem bardziej

domatorem, chociaz lubie podrozowac”.

Mtodzi ludzie sg r6zni, majg odmienne usposobienie i potrzeby. Edukacja domowa
pozwala im na rozwoj w zgodzie z wtasnym temperamentem i preferencjami. Moga swobodnie
ksztaltowa¢ swoje relacje spoteczne na wlasnych warunkach, bez presji. Taka elastyczno$¢
w edukacji domowej daje przestrzen do tego, by rozwija¢ si¢ w sposob, ktory najlepiej

odpowiada osobowosci kazdego ucznia, bez przymusu.

628 Por, I. Ivié: Lew Siemionowicz Wygotski, [w:] Cz. Kupisiewicz (red.): Mysliciele — 0 wychowaniu, tom 2,
Oficyna Wydawnicza Graf Punkt, Warszawa 2000, s. 490.
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Pytatam takze o pojawiajace si¢ trudnosci relacyjne i jedynie jeden chtopak wskazat na

swoisty problem zwigzany ze srodowiskiem rowiesniczym: [R2/M/14 lat]:

,,No wlasnie, najwigkszym problemem czasami jest to, ze ich nie ma [kolegdw —
uzupel. JP). Ze ja jestem w domu, moge wyjsé, a ich nie ma, bo w szkole sq. (...)
Najwiekszy problem byt w milodszych klasach, bo w mtodszych klasach miatem
mniej nauki niz oni. (...) Czyli ja juz od godziny trzynastej mogtem by¢ na polu,
aresztaw szkole jeszcze do czternastej. (...). Ale zawsze jest ta roznica, Ze oni ciggle
jeszcze sq pozniej w domu niz ja. Wiec to byt tez problem, Ze nie moglem si¢ bawic,
wiec dlatego z bracmi musiatem sie duzo bawi¢, a nie mogtem ze znajomymi, bo ich

nie byto”.

Wieksza wolno$¢ czasowa okazata si¢ trudnoscig i cho¢ roznice z codziennym
harmonogramie powodowaly brak mozliwo$ci wspdlnej zabawy 1 spedzania czasu i godzinach
dopotudniowych, chtopak dostosowat swoj rytm dnia do pér, kiedy rowiesnicy byli dostepni.

P. Zebrok wskazal na potrzebe bardziej szczegdtowego rozpoznania kwestii izolacji
spotecznej uczniow edukowanych domowo: ,,Analiza zagadnien zwigzanych z edukacja
domowa pozostawia wiele pytan 1 watpliwosci. Nie ma poglebionych badan w zakresie
dhugoterminowych skutkéw edukacji domowej i zwiazanej z tym izolacji spotecznej”.®?° Na
podstawie przeanalizowanych wywiadow widoczne jest, ze zalozenie o izolacji spotecznej
uczniow edukowanych w domu jest btgdne. Edukacja domowa, domowa jest tylko z nazwy.
W mysleniu o niej mozna porzuci¢ kreowane w glowie ,,potwory”. Jak zauwazyl juz
M. Budajczak to nie przystowiowy stol, zmeczona matka 1 ,,dziecko $leczace nad ksigzkami
w ciszy przez pot dnia”.%% Pojawiajace sie wyobrazenie dziecka edukowanego domowo jako
zle przystosowanego do $rodowiska spotecznego, skazanego na alienacj¢, ze wzgledu nie
ograniczone kontakty ze srodowiskiem rowiesniczym®! nie jest prawdziwe. Z narracji moich
rozmowcow wytania si¢ obraz podobny do tego opisywanego przez A. Sterna, ktory nigdy nie
chodzit do szkoly: ,Nieustannie miatem kontakt z innymi osobami — niektore z nich byty
mlodsze, niektore starsze — 1 ciggle wymienialem z nimi informacje. Wzajemne ubogacanie si¢

byto wlasnie efektem przebywania w tym réznorodnym i kosmopolitycznym otoczeniu. (...)

629 p, Zebrok: Edukacja domowa..., [w:] P. Zebrok (red.): Szkota wobec-..., cyt. wyd., s. 86.
630 M. Budajczak: Edukacja domowa, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004, s. 84

831 J. Juszczyk-Rygatto: Edukacja domowa — szansa czy zagrozenie we wspotczesnym ksztatceniu dziecka?,
,,Edukacja Elementarna”, 34, 4/2014, s. 128.
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Moglem wybiera¢ swoich przyjaciot, tak jak oni wybierali mnie. Sprowadzato nas ku sobie
nasze zycie, obrane S$ciezki, zainteresowania i umiejetno$ci, a nie tres¢ dokumentdéw
tozsamosci”.%%2

Decyzja mlodych ludzi o rezygnacji ze szkoty tradycyjnej i przejscie na edukacje
domowa moze by¢ postrzegana jako wyraz nie§wiadomego ,,zastosowania” moratorium — to
czas na eksperymentowanie, proba wejscia w dorostosé, kiedy to organizacja nauki, pracy
wlasnej 1 codziennos$ci zalezy od nastolatka. Czasami czas ten wykorzystywany jest na probe
podjecia dziatalnosci gospodarczej, nauke gry na instrumencie czy dedykowany aktywnos$ci
sportowej. Pozwala na zorientowanie si¢ w zasobach jakimi mlody cztowiek dysponuje,
umozliwiajgc zmiang kierunkéw upodoban.

Jak podkreslat E. H. Erikson, tozsamos¢ nigdy nie jest stata, lecz ksztaltuje si¢ przez
cate zycie, poprzez doswiadczenia 1 interakcje. Poczucie tozsamosci nie jest nigdy uzyskane
raz na zawsze, jest stale tracone i odzyskiwane w ciggu zycia cztowieka.’®®* W przypadku
mtodziezy edukowanej domowo, nie jest ona poddawana statej presji grup réwiesniczych, co
moze sprzyjac glebszej refleksji nad wlasnymi warto$ciami i przekonaniami. Mlodziez ta ma
takze wigksze mozliwosci eksplorowania réznych 1ol spotecznych i prébowania nowych
rzeczy, co moze sprzyja¢ bardziej §wiadomemu i1 dynamicznemu procesowi ksztattowania

tozsamoscl.

6.3. Konkluzje

Z analizy zebranego materialu badawczego dotyczacego relacji z otoczeniem,
srodowiskiem réwiesniczym i socjalizacji mtodziezy edukowanej domowo oraz poczynionych
obserwacji wysuwaja si¢ rozmaite, nizej opisane konkluzje i spostrzezenia.

Powszechny mit o alienacji ucznidéw edukowanych domowo wybrzmiewajacy
w dyskursie publicznym i naukowym nie znajduje potwierdzenia w przeprowadzonych
badaniach. Uczniowie ci, cho¢ nie uczestnicza w szkolnych strukturach, aktywnie angazuja si¢
w zycie spoteczne poprzez roznorodne dziatania, takie jak zajgcia sportowe, obozy, harcerstwo,
organizacje religijne czy kluby zainteresowan. Edukacja domowa nie oznacza wigc odcigcia od
kontaktéw spotecznych, a wrecz przeciwnie — pozwala na bardziej swiadome 1 elastyczne

ksztaltowanie relacji.

832 A, Stern: ...i nigdy nie chodzitem do szkoly, Wydawnictwo Element, Gliwice 2016, s. 170.
833 D. Kara$, M. Ktym, J. Cieciuch: Eudajmonistyczny dobrostan psychiczny a ksztaltowanie poczucia tozsamosci
w sferze edukacyjnej i zawodowej, ,,Psychologia rozwojowa”, t.18, nr 1/2013, s. 98.
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Mtodziez edukowana domowo utrzymuje relacje spoteczne w réznych $rodowiskach,
nie ograniczajac si¢ do lokalnych kontaktéw. Dzigki uczestnictwu w egzaminach, obozach,
aktywnosciach sportowych czy grupach rowiesniczych, buduja szeroka sie¢ znajomosci, czgsto
obejmujaca osoby z réznych regionéw kraju. Relacje te sa oparte na wspdlnych
zainteresowaniach i warto$ciach, co wzmacnia ich autentyczno$¢.

Wielu ucznidow edukowanych domowo angazuje si¢ w rdznego rodzaju zajecia
sportowe, ktore sprzyjaja zarowno rozwojowi fizycznemu, jak i spolecznemu. Przyktady takie
jak jezdziectwo, zeglarstwo, aikido, harcerstwo, czy parkour pokazuja, ze aktywno$¢ fizyczna
jest jednym z gléwnych kanaléw integracji spolecznej, umozliwiajacym nawigzywanie
kontaktow z rowiesnikami 1 dorostymi.

Relacje spoteczne uczniow edukowanych domowo sg wolne od problemow czesto
spotykanych w szkotach tradycyjnych, takich jak przemoc rowiesnicza, wykluczenie spoteczne
czy mobbing. Uczniowie, ktorzy przeszli na edukacje¢ domowa po negatywnych
doswiadczeniach w szkotach, wskazuja, Zze znalezli w tej formie edukacji wigksze poczucie
bezpieczenstwa i mozliwos¢ budowania relacji bez presji ze strony otoczenia i przemocy.

Edukacja domowa daje uczniom wigksza swobode w wyborze srodowisk spotecznych,
z ktorymi chcg nawigzywac relacje. Brak koniecznos$ci przebywania w sztywnej strukturze
klasowej umozliwia im tworzenie kontaktow na wtasnych zasadach, zgodnych z ich
zainteresowaniami i preferencjami, co pozytywnic wplywa na ich rozwoj spoteczny
i emocjonalny.

Uczniowie edukowani domowo znajdujg przestrzen do socjalizacji w bardzo
roznorodnych miejscach — od klubéw sportowych, przez obozy harcerskie, po grupy religijne
czy wydarzenia kulturalne. To dowodzi, ze szkota nie jest jedynym miejscem, gdzie mtodzi
ludzie mogg uczy¢ si¢ wspotpracy, budowania relacji czy radzenia sobie w grupie. Dzigki tym
formom aktywnosci rozwijaja nie tylko kompetencje spoleczne, ale takze umiejetnosci
wspoOlpracy 1 rozwigzywania konfliktow.

Rodzice pehlnig kluczowa role w socjalizacji pierwotnej ucznidéw edukowanych
domowo, jednak nie stanowig parasola ochronnego, ktéry odcina dzieci od kontaktow
z rowiesnikami. Zamiast tego wspieraja ich w nawigzywaniu relacji i rozwoju spotecznych
kompetencji. W ten sposob edukacja domowa staje si¢ przestrzenia, w ktérej mlodzi ludzie
moga uczy¢ sie zycia spotecznego poza ramami tradycyjnej szkoty.

Proces socjalizacji w edukacji domowej odbywa si¢ w wielu wymiarach — poprzez

interakcje z rowiesnikami, dorostymi (instruktorzy, trenerzy), a takze ro6znorodne
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doswiadczenia spoteczne, co odpowiada koncepcji ,strefy najblizszego rozwoju”
L. Wygotskiego. Interakcje te sprzyjaja rozwijaniu umiejetnosci spotecznych i poszerzaniu
horyzontéw mtodych ludzi.

Uczniowie edukowani domowo maja roézne potrzeby w zakresie kontaktow
rowiesniczych. Niektorzy preferuja wigksza izolacj¢ i mniejszy krag znajomych, co jest
zwigzane z ich osobistymi preferencjami i temperamentem. Edukacja domowa pozwala im na
ksztattowanie relacji na wlasnych zasadach, bez presji otoczenia, co przyczynia si¢ do ich
komfortu emocjonalnego.

W przeciwienstwie do stereotypowego obrazu milodziezy, uczniowie edukowani
domowo zazwyczaj korzystaja z nowych medidow w sposob §wiadomy i funkcjonalny, gléwnie
w celach edukacyjnych 1 informacyjnych, a nie jako narzedzia do budowania relacji
spolecznych.

W kontek$cie edukacji poza systemem tradycyjnym K. Wec zaznaczyta, ze:
»Niepokojacy staje si¢ brak zainteresowania budowaniem wspolnej przestrzeni spotecznej oraz
kulturowej poprzez zastgpowanie jej incydentalnymi praktykami, markujacymi budowanie tak
zwanych relacji interpersonalnych, bedacych iluzja poprawnej komunikacji. Metaforg edukacji
staje si¢ szkota w chmurze, ktorej egzystencjalny sens okresla ucieczka od struktur formalnych
pozwalajgcych na zagospodarowanie czasu na edukacje w dogodnych dla zainteresowanych
warunkach”.%3* By nie dopuscié do izolacji od spotecznych i kulturowych do$wiadczen braku,
zaangazowania w zycie spoleczne czy odseparowania od réznorodnych grup rowiesniczych
wazne jest dbanie o nawigzywanie 1 podtrzymywanie glebszych i1 autentycznych relacji
z otoczeniem. Edukacja domowa oferuje elastyczne i bezpieczne warunki do rozwijania
kompetencji spotecznych, umozliwiajac uczniom samodzielne ksztattowanie swoich relacji
z rowiesnikami oraz innymi czlonkami spoteczefistwa. Socjalizacja ucznidow edukowanych
domowo jest procesem ztozonym, wielowymiarowym i dostosowanym do indywidualnych
potrzeb. Mtodziez ta aktywnie uczestniczy w zyciu spolecznym, budujac szeroka siec¢
kontaktow i relacji, czgsto na poziomie krajowym.

Tym, co wyrdznia ucznidéw edukowanych domowo — tych z ktéorymi prowadzitam
wywiady 1 pozostatej setki ucznidéw poznanych podczas trwajacej ponad dziesig¢ lat pracy jako
egzaminator jezyka wiloskiego — jest umiejetno$¢ nawigzywania kontaktu z dorostymi

1 prowadzenia dialogu oraz brak oporéw przed zadawaniem pytan. Latwos¢ ta wyraza si¢ takze

834 K. Wec: Proces wychowania w perspektywie kryzysu edukacyjnego — pomigdzy etyczng refleksjq a intelektualng
praktykg krytycznego dyskursu pedagogicznego, ,,Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa”, 2(78)/2022, s. 43,
DOI: 10.24131/3247.220203
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w bezposrednim sposobie komunikacji, elokwencji — ocierajacej si¢ momentami o arogancje,
jak na przyktad moéwienie do nauczyciela per ,ty,” btyskotliwosci oraz zaangazowanie
w prowadzong rozmowe.

Zyjemy w $wiecie, w ktorym nigdy wczesniej nie byliémy w tak bardzo bliskiej
tacznosci z innymi jak dzis. Dostepni dwadziescia cztery godziny na dobg: mamy przeciez

5 Jednocze$nie

Internet, e-maile, media spotecznosciowe i rozmaite komunikatory.%®
w zachodnim $§wiecie zmagamy si¢ z epidemig osamotnienia, ktora dotyka wszystkie grupy
wiekowe.%*® W badaniu przeprowadzonym w 2019 roku, dotyczacym pokolenia Z, na pytanie
,1lu masz przyjaciot, bliskich kolegow/kolezanek, takich, ktorym ufasz 1 na ktorych mozesz
polegac?”, az 12% mtodych ludzi odpowiedzialo, ze nie ma nikogo takiego, a kolejne 10%
wskazato na odpowiedz ,.trudno powiedzie¢”.83” W obliczu tych wskazan, dane pozyskane
w badaniu przeprowadzonym na potrzeb¢ niniejszej dysertacji, wskazujace, ze uczniowie
edukowani domowo nie stronig od kontaktow spotecznych, ksztattuja relacje w oparciu

o wlasne potrzeby, a jednoczesnie nie postrzegaja siebie jako osoby osamotnione, wzmacniajg

przekonanie o fundamentalnym znaczeniu wi¢zi migdzyludzkich.

835 N. Hatalska: Wiek paradoksow..., cyt. wyd,., ss. 85-87.

636 Tamze, ss. 87-89.

837 N. Hatalska, N, Skrzypek: Raport Gen Z. Jak zrozumieé dzis pokolenie jutra, Infuture Hatalska Foresight
Institute, Gdansk/Warszawa 2019, s. 15.
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Rozdzial 7. Propozycje rozwigzan dla praktyki — rekomendacje dla uczniow
zainteresowanych edukacja domowg, ich rodzicow/opiekunéw prawnych

oraz nauczycieli-egzaminatorow

Nizej sformutowane rekomendacje sg efektem badan przeprowadzonych na potrzeby
niniejszej dysertacji, ponad dziesigcioletniego do$wiadczenia w pracy na stanowisku
egzaminatora ucznidow edukowanych domowo (egzaminowatam dzieci 1 mlodziez ze
znajomos$ci jezyka wioskiego oraz uczniow klas I-III szkoly podstawowej z edukacji
wczesnoszkolnej). Przez rok bytam takze mama edukujaca domowo, a od 2019 roku poznaje
edukacje domowa w jej naukowym wymiarze. Rekomendacje podzielitam na trzy grupy, tak
by postuzyty zaré6wno uczniom zainteresowanym naukg poza szkola tradycyjna, ich
rodzicom/opiekunom oraz nauczycielom egzaminujagcym uczniéw edukowanych domowo.

W ostatnim podrozdziale kazdej z kategorii rekomendacji zamies$citam subiektywne
wybory wykazu ksigzek, ktore uwazam za warte przeczytania, by zapoznac si¢ 1 ,,0swoi¢” te
alternatywe dla tradycyjnego systemu o$wiaty. Zaczynajac przygode z edukacjg domowa, jako
egzaminator i mama-edukatorka, sama chcialabym moc je wowczas przeczyta¢. Pamigtam
doskonale, kiedy w 2012 roku zadzwonit do mnie dyrektor jednej ze szkot, ktéra zdecydowata
si¢ wtedy na przyjecie ucznidow edukowanych domowo, z pytaniem czy przeprowadze
egzaminy. Wowczas byta to dwojka uczniow, do dzi$§ pami¢tam ich imiona, a z rodzing jednej
uczennicy — obecnie od kilku lat aktywnej zawodowo potoznej — jestem w kontakcie do dzis.
W tamtym momencie moja wiedza na temat tej formy edukacji byta zerowa, a homeschooling
(btednie) kojarzyt si¢ mi z amerykanskimi wioskami Amiszow. Wydalo si¢ mi to jednak tak
ciekawym dos$wiadczeniem, ze postanowilam sprobowac. Ta wiasnie ciekawos¢ i1 nade
wszystko elastycznos¢ — tak bardzo wymagana w edukacji domowej — spowodowaty, ze tej
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formie edukacji poswigcitam pracg magisterska>>°, a takze podjetam si¢ studidéw doktoranckich,

zglebiajac to edukacyjne zagadnienie.

7.1. Rekomendacje dla uczniow zainteresowanych edukacja domowa
Rekomendacje, ktore przedstawiam sa w gldwnej mierze tym, co uslyszatam

1 zaobserwowatam w trakcie wywiadow, prowadzonych w ramach badan niezbgdnych do

%% Praca magisterska pt.: Obraz edukacji domowej w deklaracjach dzieci, rodzicow i nauczycieli, napisana pod
kierunkiem naukowy dr hab. Anny Szafranskiej, prof. US, obroniona w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach
w czerwcu 2019 r.
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przygotowania rozprawy doktorskiej. Uzupetnitam je o spostrzezenia wlasne, wierzac, ze okaza

si¢ cennymi dla ucznidow zainteresowanych nauka poza szkolng tawka.

7.1.1. Od czego zaczac?

Od pytan. I odpowiedzi

Warto zacza¢ od poznania wiasnej motywacji do decyzji o rezygnacji ze szkoty

tradycyjnej, pamigtajac, ze edukacja domowa jest dla wszystkich, ale nie jest dla kazdego.

Nalezy pozna¢ odpowiedz na zasadnicze pytanie: Dlaczego chcg przejs$é na edukacje domowg?

I znalez¢ co najmniej trzy powody, dla ktorych taka zmiana ma zaistnie¢. Znajac wilasng

motywacje¢ do zmiany, warto dragzy¢ dalej, odpowiadajac na ponizsze pytania:

v

AN N N NN Y Y N U N N N N N

<

Co wiem o edukacji domowej (jak funkcjonuje ona w praktyce, jak wyglada
codzienno$¢, jak wygladaja egzaminy)?

Co moge zyskac¢ przechodzac na edukacje domowa?

Co mogg straci¢ zostajac w szkole?

Czy jest co$ czego si¢ obawiam?

Czy akceptuje fakt, ze moge nie zda¢ do nast¢pnej klasy?

Czy znam kogos, kto uczy si¢ poza szkotg 1 moge z nim porozmawiac?

Czy wybratem szkote, do ktorej si¢ zapisze 1 tam bede zdawac egzaminy?

Czy mam kogos$, kto bedzie mnie wspierat w tej decyzji?

Czy mam kogo$, do kogo mogg si¢ zwrocic, kiedy pojawig si¢ trudnosci?

Czy ten pomyst nie jest podyktowany chwilg/impulsem?

Czy wiem, jak si¢ uczy¢/czy potrafi¢ to robic?

Co z przedmiotami ,,nielubianymi”, jak bede si¢ ich uczy¢?

Czy w razie koniecznos$ci znajde kogos, kto pomoze mi przygotowac si¢ do egzaminu?
Czy bede mie¢ $rodki finansowe na korepetycje?

Czy w moim miejscu zamieszkania lub najblizszej okolicy funkcjonuje jaka$ inicjatywa
wspierajgca/zrzeszajaca uczniow edukowanych domowo?

Czy lubig/potrafie spedzac¢ czas sam?

Czy potrafi¢ skupi¢ si¢ na samodzielnej nauce?

Wszystko po to, by na koncu zada¢ sobie pytanie: czy to rzeczywiscie $ciezka

edukacyjna skrojona na miar¢ moich potrzeb, oczekiwan i mozliwosci?
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7.1.2. Wolnos¢? Tak, ale nade wszystko odpowiedzialnosé¢

Edukacja domowa to nie tylko alternatywa dla tradycyjnego systemu ksztalcenia, to
takze (w zasadzie przede wszystkim) styl zycia. Co prawda daje on sporo wolnosci
i elastycznos$ci, jednak w zamian wymaga samodzielnosci, odpowiedzialnosci
I zaangazowania. Wolno$¢ to migdzy innymi brak koniecznos$ci wstawania o szostej rano, wraz
z kolejng drzemka zataczang w budziku, mozliwo$¢ wyjscia na basen w $rodku dnia, czy wizja
ukonczenia ,,szkoty” juz wezesng wiosng. Elastycznos¢ to cho¢by decydowanie 0 tym czego,
kiedy 1 jak dtugo chcesz si¢ uczy¢. I cho¢ moze to brzmie¢ kuszaco, to na przeciwleglym brzegu
czeka samodzielno$¢. Samodzielnie trzeba wszystko rozplanowa¢, co — biorgc pod uwage, ze
w pierwsze] klasie liceum ogodlnoksztalcacego uczniowie muszg uczy¢ si¢ nawet 14
przedmiotow — jest nie lada wyczynem. Zaplanowac kiedy, czego bedziesz si¢ uczy¢ (skoro nie
chcesz na wzor szkolny, to jak?), jak bedziesz si¢ uczy¢, z jakich materialéw skorzystasz, jak
je zdobedziesz, kto pomoze ci w razie trudnosci, czy masz dostep/mozliwosci finansowe na
prywatne lekcje lub zaprzyjaznionego eksperta/nauczyciela, kolegi znajacego si¢ na danym
zagadnieniu? Kiedy i jakie egzaminy zdasz? Jak poradzisz sobie z rozpraszaczami? Jak bedzie
wygladat twoj ,,typowy” dzien? Oczywiscie, mozna to robi¢ we wspdlpracy z rodzicami, jednak
zarOwno badania przeprowadzone na potrzebe¢ niniejszej dysertacji, jak 1 wieloletnie
doswiadczenie w pracy z rodzinami edukujagcymi domowo, pokazuja, Ze na tym etapie edukacji,
rodzice wycofujg si¢ 1 nie angazuja w ,,zycie szkolne” 1 proces nauki. Przyjmuja raczej postawe
wspierajacg, cedujgc odpowiedzialnos¢ za przebieg nauki na mitodego czlowieka. A jesli
o odpowiedzialnosci mowa, to ta formalna spoczywa na barkach rodzicow, ktorzy podpisuja
oswiadczenie, ze zapewnig dziecku warunki do nauki poza szkotg i1 stawi si¢ ono na
egzaminach. W praktyce natomiast proces nauki i wszystkiego co si¢ z nim wigze pozostaje po
stronie ucznia. Przygotuj si¢ zatem na wigksza niz w szkole odpowiedzialno$¢ za swoja

edukacje.

7.1.3. O czym (jeszcze) warto pamigtac?
e Samodyscyplina i planowanie
Nauka w domu wymaga samodyscypliny 1 umiej¢tnosci zarzadzania czasem. Kluczowe
jest samodzielne podejmowanie inicjatywy w zdobywaniu wiedzy. Mtodziez powinna nauczy¢
sig, jak efektywnie szuka¢ materiatow edukacyjnych, korzysta¢ z zasobow on-line 1 wyciagac
wnioski z wlasnych do$wiadczen. Warto stworzy¢ harmonogram dnia/tygodnia, obejmujacy

czas na nauke, przerwy, kontakty towarzyskie, aktywno$¢ fizyczng, rozwijanie pasji
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i odpoczynek. Trzymanie si¢ rutyny pomoze w zachowaniu produktywnosci. Warto tez ustali¢
cele edukacyjne, krotko i dlugoterminowe. Natomiast $ledzenie postgpow (co juz umiesz,
a czego jeszcze nie), pomoze utrzymaé¢ motywacje. Spora cze$¢ szkol, poza rozktadem
materialu dla kazdego z przedmiotow, udostepnia takze zakres zagadnien, ktére nalezy
w danym roku opanowaé. Mozesz skorzysta¢ z nich, uczac si¢ wedle rozpiski lub po
zakonczonej nauce sprawdzié, czy opanowate§ wszystko, co zamieszczono w wytycznych.
Zdecydowana wigkszo$¢ homeschoolersow uczy si¢ blokowo, tzn. przez miesiac (lub dowolny
czas, ktorego potrzebuje) uczy si¢ przyktadowo geografii, po czym zdaje egzamin 1 przechodzi
do nauki kolejnego przedmiotu. Przedmioty ,,egzaminacyjne”, jezyk polski, jezyk angielski
1 matematyka (czyli maturalne, a takze przedmioty rozszerzone) zostawia na koniec roku
szkolnego 1 uczy si¢ ich na biezgco, ze wzgledu na obszerny zakres materiatu, ktory nalezy
przyswoi. Spotkalam si¢ takze z taktyka zdawania w danym miesigcu przedmiotu
»przyjemnego” 1 drugiego ,,trudnego”. Dla przyktadu, osoba, dla ktérej nauka biologii jest
przyjemnoscia, uczy si¢ jej na przemian z np. informatyka, ktora nie nalezy do jej ulubionych
przedmiotow. Warto przedmioty postrzegane za ,,przyjemne”’, ktoérych nauka nie przysparza
wiele trudnosci zda¢ w pierwszych miesigcach, tak, by p6zniej mie¢ czas na skupieniu si¢ na
tych trudniejszych lub egzaminacyjnych. Istotnym jest takze nie zostawianie przedmiotow
nielubianych na sam koniec roku szkolnego, kiedy czasu jest juz coraz mniej i moze okazac sig,
ze do przygotowania si¢ do egzaminu bedzie potrzebne wsparcie korepetytora czy innej osoby,
ktora dobrze opanowata dang materi¢. Nie warto przysparza¢ sobie dodatkowych stresow.
Warto pamig¢tac, ze w przypadku pytan i watpliwosci masz prawo zwroci¢ si¢ do nauczyciela
ze szkotly, do ktorej jestes zapisany z wszelkimi pytaniami. Najlepiej pyta¢ u zrodta, a nie
szuka¢ wiedzy na forach internetowych. I nie nalezy myli¢ tego z korepetycjami. Sama, jako
egzaminator jezyka wtoskiego, wielokrotnie otrzymywatam wiadomosci od uczniéw, ktorym
nauka jezykoéw obcych przysparzata wiele trudno$ci, z prosba o sprecyzowanie zakresu
wiadomosci, ktére uczen ma opanowacé, by otrzymac ocen¢ dopuszczajacg. Czasami uczniowie
pisali wprost: ,Nie lubi¢ jezyka wloskiego, natomiast potrzebuje¢ zda¢ egzamin”. Nie
odpowiadam za postawe wszystkich nauczycieli egzaminujacych wobec tak szczerze
wypowiedzianej prawdy, dla mnie jednak, jest kwestig zupeltnie zrozumiata, ze nie kazdy musi
pata¢ mitoscia do jezyka wloskiego, 1 takie podej$cie uwazam za zupetnie zasadne. Ustalatam
wigc szczegotowy zakres minimum przedmiotowego, wedle ktorego uczen przygotowywat sie

do egzaminu.
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e Planowanie egzaminow
Pamigtaj, ze z kazdego egzaminu czeka ci¢ egzamin koncowy. Zaplanuj nauke tak, aby
by¢ gotowym na kazdy z nich. W podrozdziale 1.7.4. podpowiadam jak przygotowac si¢ do

egzaminu.

e Rozwijanie umiejetnosSci pisania i komunikacji
Bez codziennych zaje¢ klasowych, trzeba by¢ bardziej samodzielny w rozwijaniu
umiejetnosci pisania, ktore bedg kluczowe na egzaminach i w dalszej edukacji oraz
umiejetnosci poprawnego formutowania wypowiedzi, ktére wykorzystasz cho¢by podczas
egzaminow ustnych. Uczac si¢ danego zagadnienia ¢wicz formutowanie zwieztych
podsumowan, ktore probuj wypowiada¢ na glos lub opowiedz o nich bliskiej osobie, proszac

o informacj¢ zwrotng na temat wypowiedzi.

e Poszukiwanie materialow i metod nauki
W edukacji domowej jestes odpowiedzialny za zdobywanie wiedzy. Nie bdj si¢
zadawac¢ pytan i szuka¢ odpowiedzi w réznych zrddtach. Korzystaj z roznorodnych metod
i materiatow, takich jak filmy edukacyjne, podreczniki, ksigzki, kursy on-line, projekty, aby
urozmaici¢ nauke. Uczniowie, z ktérymi rozmawiatam, poza podrgcznikami, polecali zasoby
internetowe, takie jak na przyktad®®®: Ted-Ed, Ted Talks, Khan Academy, Standford Online,
EdX, Wolne Lektury, Coursera, Open Culture, Udemy, Preply, Pi-stacja, aplikacje mobilne

(Duolingo, Memrise, Anki) oraz podcasty.

e Postawa proaktywna
Istotne jest, aby umie¢ efektywnie korzysta¢ z zasobow dostepnych w Internecie,
jednoczes$nie unikajac rozproszen (bycie nieustannie on-line, portale spotecznosciowe itp.).
Mozna takze dolaczy¢ do internetowych grup dla uczniéw edukacji domowej, by wymienia¢
si¢ doswiadczeniami 1 materiatami z innymi uczniami, zwracajac uwage na ich zrédlo. Jesli
masz trudnosci z jakim$ przedmiotem, nie wahaj si¢ skorzysta¢ z korepetycji, lekcji on-line,
pomocy rodzicéw, cztonkdéw rodziny lub kolegow. Wykaz si¢ postawg proaktywna, poszukaj

grup wsparcia, zaje¢ dedykowanych homeschoolersom (bedzie to latwiejsze w wigkszych

839 Wymienione zrodfa internetowe zostaty juz wskazane w podrozdziale 5.4., a bezposrednie odniesienia do
rekomendowanych przestrzeni internetowych zostaty zamieszczone w bibliografii.
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miastach, cho¢ i lokalne inicjatywy sa coraz bardziej popularne), zaje¢ w osrodkach kultury czy

w kotach parafialnych. A moze sam staniesz si¢ inicjatorem takiej dziatalno$ci?

e Pielegnowanie relacji towarzyskich i spolecznych
Wazne jest, aby znalez¢ rownowage migdzy obowigzkami szkolnymi a czasem na
hobby, czy spotkania z przyjaciotmi. Cho¢ edukacja domowa oferuje wigksza autonomie, warto
aktywnie szuka¢ mozliwo$ci budowania relacji rowiesniczych. Mozesz dotaczy¢ do lokalnych

grup miodziezowych, klubow sportowych, czy innych aktywnosci spotecznych.

e Skupienie si¢ na zainteresowaniach

W edukacji domowej masz mozliwos¢ bardziej indywidualnego podejscia do nauki.
Pozwala to skupi¢ si¢ na przedmiotach i tematach, ktore naprawde ci¢ interesujg. To ogromna
zaleta edukacji domowej, pozwalajagca na wydatkowanie energii 1 zasobéw na obszary
rzeczywistego zainteresowania. Jesli lubisz zwierzeta, mozesz spedza¢ czas w stajni,
pomagajac w zabiegach pielegnacyjnych, uczac si¢ przy okazji zagadnien z fizjologii
1 anatomii. Bedac zapalonym sportowcem mozesz dedykowaé wiecej czasu treningom, a jako
przystowiowy mol ksigzkowy, pochtania¢ ich wigcej, niz statystyczny nastolatek. To przywile;,
z ktorego warto korzysta¢. Poznatam takze licealistow edukowanych domowo, ktérzy bardzo
wczesnie probowali swoich sit w prowadzeniu dziatalno$ci gospodarczej (np. tworzenie stron

internetowych, sprzedaz obuwia sportowego, fotografia czy praca jako trener personalny).

e Zarzadzanie stresem
Nauka w domu moze by¢ stresujaca, zwlaszcza gdy zblizaja si¢ egzaminy. Znajdz
przyjazne ci sposoby na radzenie sobie ze stresem, takie jak medytacja, ¢wiczenia fizyczne, czy
rozmowy z bliskimi. Nie bgj si¢ prosi¢ o pomoc. To normalne, ze mierzysz si¢ z réznymi

trudnos$ciami.

e Przygotowanie na krytyke
To by¢ moze zaskakujace i malo popularne, ale dobrze by$§ wiedzial, ze w wielu
srodowiskach informacja o tym, Ze nie chodzisz do szkoty moze budzi¢ kontrowersje, a takze
spotykac si¢ z krytyka (np. ze strony rodziny, kolegow czy sasiadéw). Najczesciej wynika ona
z niewiedzy oraz z faktu, ze edukacja systemowa jest tak gleboko zakorzeniona w naszej

tozsamosci 1 trudno niektérym pojaé, ze mozna obra¢ inng $ciezke edukacyjng. Warto uzbroi¢
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si¢. w argumenty lub po prostu z dystansem przyjmowaé okazywane zaskoczenie

I nieprzychylne komentarze.

e Jak przekonac dorostych do przejscia na edukacj¢e domowg?

Jesli poznasz wlasne motywacje do zmiany, bedac przekonanym o stusznosci tej
decyzji, warto przygotowaé si¢ na przedstawienie tego pomyshu rodzicom/opiekunom
prawnym. Zasadniczo to nie warto ich przekonywac, a solidnie przygotowac si¢ do rozmowy
o edukacyjnej zmianie, wyposazajac si¢ w argumenty. Zanim przedstawisz swoj twoj punkt
widzenia, zapewnij, ze edukacja domowa jest rozwigzaniem w pelni zgodnym z prawem, od
wielu lat praktykowanym w Polsce. Warto takze odnie$s¢ si¢ do danych liczbowych,
wskazujacych na dynamiczny wzrost liczby uczniéw edukowanych domowo. Wykaz, ze masz
pomyslt na swojg edukacje, przedstaw jak bedzie wygladat twoj potencjalny dzien, co zyskasz
— zasadniczo przedstaw wlasne ,,dlaczego”, o ktorym pisatam wczes$niej. Uwaznie wstuchaj sie
takze w obawy dorostych, majac na uwadze, ze zdecydowana wiekszo$¢ z nich uczeszczata do
szko6t tradycyjnych i1 trudno im wyobrazi¢ sobie, ze mozna funkcjonowac bez szkoty. Zapytaj
o0 to, czego si¢ obawiajg, pokazujgc rozwigzania. Uzyj sity argumentow — koniec z porannymi
bataliami o wczesne wstawanie 1 wieczorne zbyt pozne kladzenie si¢ spaé. Koniec
z wywiadowkami 1 innymi wizytami w szkole. Koniec z codziennymi dojazdami do szkoty
1 wydatkami na bilet miesigczny. Dorosli moga obawiaé si¢ straconego roku lub, nazywajac
rzecz wprost, tego, ze nie zdasz do kolejnej klasy. Warto poprosi¢ o kredyt zaufania i rok proby,
a nawet jesli tak sie stanie, to zastandwecie si¢ wspolnie czy ten jeden ,,stracony” rok tak duzo
oznacza na linii zycia? Poza tym, zawsze mozna zrobi¢ krok w tyt i wroci¢ do szkoty. To nie
jest rozwigzanie na zawsze. Warto takze umowi¢ si¢ na spotkanie z rodzicem, rodzing lub
mtodym cztowiekiem, osobami, ktore maja juz doswiadczenie w tej materii — by¢ moze oni

bede w stanie rozwia¢ pojawiajace si¢ watpliwosci.

7.1.4. Jak zda¢ egzamin?
e Przygotuj si¢ do niego
Zaczne od kwestii, ktora moze wydac si¢ truizmem, ale wieloletnie doswiadczenie
egzaminacyjne pokazuje, ze nie dla wszystkich jest ona oczywista: nie przychodz na egzamin
nieprzygotowany. Zdarzylo si¢ mi doswiadczy¢ sytuacji, w ktorej mtody cztowiek angazowat
rodzica (w roli kierowcy) i niejednokrotnie przemierzali razem setki kilometrow na egzamin,

do ktorego uczen byl zwyczajnie nieprzygotowany — oddawat test z uzupelnionym imieniem

192



i nazwiskiem, a zapytany o najprostsze kwestie jezykowe (przypomne, ze egzaminowatam
ucznidw ze znajomosci jezyka wloskiego) nie potrafit udzieli¢ zadnej odpowiedzi. Takie
sytuacje irytuja i wprowadzaja w konsternacj¢ zardwno egzaminatora, jak i rodzica. Zatem
pamietaj, nie umawiaj si¢ na egzamin bedac nieprzygotowanym. Dowiedz si¢ jakie jest
minimum wiedzy egzaminacyjnej i przygotuj si¢ z tego zakresu mozliwie najlepiej. Jesli masz
jakiekolwiek watpliwosci — pytaj u zrodta, w sekretariacie szkoly lub kontaktujac sie

bezposrednio z nauczycielem.

e Formy egzaminu

Egzamin klasyfikacyjny z danego przedmiotu zdajesz tylko raz, w edukacji domowej
nie ma egzamindw ,,z pierwszego semestru” (a jesli jest inaczej — uciekaj z takiej szkoly.
W tym wypadku sprawdza si¢ wspomniana juz formuta, o tym, ze warto zadawac¢ pytania.
Zdecydowanie zapytaj o form¢ egzamindw, zanim zapiszesz si¢ do danej placowki). Nie musisz
natomiast czeka¢ na koniec roku, by zda¢ egzamin. Zazwyczaj istnieje dowolnos¢, a szkoly
wyznaczaja w ciggu roku kilka sesji egzaminacyjnych, czyli terminéw, w ktorych nauczyciele
sg dostepni, by zweryfikowac wiedzg, ktorg przyswoite$. Trzeba si¢ natomiast na taki egzamin
umowic. W niektérych placowkach mozliwe jest takze zdawanie egzamindéw indywidulanie,
po wczesniejszym ustaleniu terminu z nauczycielem/szkota. Egzamin sktada si¢ z dwoch
czesci: pisemnej 1 ustnej. Ta druga trwa zazwyczaj ok. pét godziny, pierwsza jedng lekcje
szkolng, czyli 45 minut. Traktuj egzamin, zwlaszcza ustny, jako mozliwosé
zaprezentowania/pochwalenia si¢ tym, czego nauczyltes si¢ w danym roku. Dobrg praktyka (acz
nie wszegdzie wymagang) jest przygotowanie na egzamin ,.czego$”’, co z checig sam
zaprezentujesz. W przypadku jezykow obcych moze to by¢ projekt np. ksigzki kucharskiej,
zawierajacej twoje ulubione dania kuchni danego kraju, album ze zdjeciami z wycieczki, ktory
bedzie przyczynkiem do podzielenia si¢ relacjami z podrozy w trakcie egzaminu. Zdarzalo si¢
mi oglada¢ lapbooki (mtodsi uczniowie), prezentacje na wybrane zagadnienia (najmniej lubiana
przeze mnie forma), recenzje przeczytanych ksigzek i obejrzanych filmow. Widziatam
autorskie materiaty, ktore $miatlo moglabym nazwa¢ podrecznikami, plansze edukacyjne,
a jeden z ucznidw zaskoczyt mnie (wprowadzajac w lekka konsternacj¢) samodzielnie
upieczonymi wtoskimi ciasteczkami 1 kawg w termosie. Jak widzisz, jedynym co ci¢ ogranicza
jest twoja kreatywno$¢. To wazne, aby co$ zaprezentowaé — prawdopodobnie nawet jesli twoja
wiedza jest mocno elementarna, nauczyciel dostrzeze 1 doceni zaangazowanie w podejsciu do

egzaminu, a 1 ty bedziesz spokojniejszy wiedzac, Ze nie przychodzisz na egzamin
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z przystowiowa pusta gtowa. Nade wszystko pamigtaj prosze, ze usmiech i uprzejmos¢ moga
zdziata¢ wiele.

Miej na uwadze, ze mozesz umowic si¢ na egzamin juz we wrzesniu - nie jest to rzadka
praktyka. Dla uczniéw bieglych np. w informatyce nie jest trudno$cig przygotowanie si¢ do
egzaminu. To samo tyczy si¢ egzaminéw z jezyka angielskiego — szczeg6lnie dla licealistow,
ktérych rodziny powrdcity z emigracji, gdzie uczeszczali oni do szkoét 1 biegle postuguja si¢

jezykiem obcym.

7.1.5. Warto przeczytaé

Ponizsze ksigzki to zupelnie subiektywny wykaz pozycji, po ktore warto, by uczen
edukowany domowo siggnal. Moga pomoc w zrozumieniu, wspominanej wczesniej
odpowiedzialno$ci, 1 wigzace] si¢ z nig wolnosci, w uporzadkowaniu chaosu, ktéry moze
pojawic¢ si¢ na poczatku (a poczatek moze trwac nawet przez caly pierwszy rok nauki w domu)
oraz nauczeniu si¢, jak samodzielnie zdobywa¢ wiedze 1 przyswaja¢ nowy material.

v' G. Keller, J. Papason: Jedna rzecz. Zaskakujgcy mechanizm niezwyklych osiggnied,
Wydawnictwo Galaktyka, £6dz 2018 — w $wiecie multizadaniowo$ci autorzy
prezentuja prosta, ale skuteczng zasade: aby osiggnaé sukces w dowolnej dziedzinie
zycia, warto skoncentrowac si¢ na jednej, najwazniejszej rzeczy, ktdra przyniesie
najwieksze rezultaty. Ksigzka pomaga zidentyfikowac t¢ ,,jedng rzecz” i pokazuje, jak
eliminacja rozpraszaczy 1 jasne okreslenie priorytetow prowadzi do znaczacych
postepoéw. Polecana miodym ludziom nie tylko poszukujagcym pomystéw na siebie —
moze okazac¢ si¢ pomocna w ,,uktadaniu” nowej rzeczywistos$ci pozaszkolne;j;

v' R. Martin: Metody efektywnej nauki. Praktyczny podrecznik, Wydawnictwo Sensus,
Gliwice 2024 — kompaktowy przewodnik napisany przystgpnym jezykiem, ktory
oferuje konkretne strategie usprawniajace proces nauki. Autor omawia rézne podejscia,
takie jak technika Pomodoro, mapa mysli czy aktywne powtarzanie, ktore pomagaja
uczniom, studentom i profesjonalistom w organizowaniu swojego procesu uczenia sig.
Bo trzeba si¢ nauczy¢, jak si¢ uczyc;

v S. Neill: Summerhill. Szkota Wolnych Ludzi, |IPS| Press, Warszawa 1995 oraz Nowa
Summerhill. Szkota wolnych ludzi, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 1994 — epatujaca
z niej mitos¢ 1 zaufanie do dzieci wzruszajag. Miodzi ludzie biorg catkowity
odpowiedzialno$¢ za swoja edukacje, czyny i stowa. O nauce bez przymusu, bez ocen,

sprawdzania i kontroli. Ofiarowana dzieciom wolno$¢ uwalnia ich potencjal. Cho¢
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koncepcja edukacji demokratycznej wzbudza kontrowersje, warto po nig si¢gnac.

Lektura dobra na poczatek drogi w kreowaniu nowego postrzegania edukacji

i odszkolnienia;

v’ H. Peter: Sztuka samodzielnej nauki. Jak zdoby¢ dowolng umiejetnosé¢ w krétszym czasie
i jak pokierowaé wlasng edukacjg, \Wydawnictwo Onepress, Gliwice 2020 —
przewodnik dla osob, ktore chcag rozwija¢ swoje umiejetnosci i zdobywaé wiedze bez
formalnej edukacji. Autor, opierajac si¢ na badaniach psychologicznych i wiasnych
doswiadczeniach, pokazuje, jak skutecznie uczy¢ si¢ samodzielnie, w krotszym czasie
I bardziej efektywnie, dostarczajac konkretnych narzedzi, ktore pomagajg lepiej
organizowa¢ wilasny proces edukacyjny, w tym metode aktywnego przypominania,
notowanie czy rozbijanie materiatu na mniejsze czesci,

v J. Suchecka: Nie powiem Ci, ze wszystko bedzie dobrze, Grupa Wydawnicza Foksal,
Warszawa 2023 — to papierowa wersja pierwsze] pomocy psychologicznej. Zbior
poruszajacych historii o mtodych ludziach do$wiadczajacych zyciowych kryzysow
1 trudnos$ci w roznych jego obszarach. Pozycja wzbogacona o rozmowy z psychologami,
psychiatrami, sportowcami i osobistosciami $wiata mediow, ktérzy w stojg po stronie
mtodziezy 1 w prosty oraz empatyczny sposob wyjasniaja, jak mierzy¢ si¢
z trudnosciami, a takze gdzie szuka¢ wsparcia. Porusza kwestie dotyczace kazdego
nastolatka, bez wzgledu na to, w jakiej formie realizuje obowigzek nauki.

Edukacja domowa, cho¢ elastyczna i wolna od tradycyjnych ram, wymaga
samodzielnosci, odpowiedzialnos$ci 1 zaangazowania. Proces ten zaczyna si¢ od gruntownego
przemyslenia wiasnych motywacji, oczekiwan oraz wyzwan zwigzanych z naukg poza szkota
tradycyjng. Niezbednym jest udzielenie sobie odpowiedzi na kluczowe pytania dotyczace
swojej decyzji, poznanie praktycznych aspektow edukacji domowej oraz rozwazenie wsparcia
dostepnego w lokalnych spolecznosciach. Waznym elementem jest takze rozwijanie
umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy, efektywne korzystanie z réznych zasobow
edukacyjnych, zaréwno tradycyjnych, jak i nowoczesnych, dostgpnych on-line. Uczniowie
powinni aktywnie szuka¢ materialow edukacyjnych oraz stara¢ si¢ rozwijaé swoje

zainteresowania, ktore moga stanowic istotny element ich codziennej nauki.
7.2. Rekomendacje dla rodzicow uczniow zainteresowanych edukacja domowg
Jezeli dziecko oznajmito, Zze po wakacjach nie wraca do szkoty i1 od pierwszego wrzesnia

(co jest w tym wypadku tylko data umowng) bedzie uczy¢ si¢ w domu, warto pomoéc mu
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w formalnym przygotowaniu do zmiany. Jesli zamierzasz wspiera¢ dziecko i towarzyszy¢ mu
w tej decyzji, jedna z wazniejszych kwestii, bedzie podjecie decyzji, do ktorej szkoty bedzie

zapisane.

7.2.1. Od czego zaczac?

Poswigécie sporo czasu na znalezienie odpowiedniej placowki. W przestrzeni
internetowe] istnieje wiele szkot funkcjonujacych jako przyjazne edukacji domowej. Warto
zdecydowac si¢ na taka, ktorg ktos rekomendowat 1 jego motywacje spotykaja si¢ z waszymi
oczekiwaniami. Niedawno pojawila si¢ strona internetowa zawierajaca ,,mape edukacji
domowej®*® — wyszukiwarka, z ktorej pomocg mozna znalezé szkole (z podzialem na
wojewddztwa), nawigza¢ kontakt z rodzing edukujaca domowo, a niecbawem ma pojawic si¢
takze mozliwo$¢ wyszukiwania nauczycieli udzielajacych prywatnych lekcji. Trudno oceni¢ mi
wiarygodnos¢ zamieszczanych tam informacji, zalecatabym ostrozno$¢. Gdybym miata polecic¢
jakie$ placowki wskazatabym te, z ktorymi w jakikolwiek sposdéb wspdipracowatam, znam, czy
zapisalam do niej osobiste dziecko. Sg to placéwki:

v Montessori Mountain School®*!, majace obecnie siedziby w kilku polskich
miastach, zlokalizowanych na terenie wojewddztw: §laskiego, matopolskiego,
dolnoslaskiego, mazowieckiego, wielkopolskiego oraz zachodniopomorskiego;

v' Liceum Ogolnoksztatcace im. Zofii i Jedrzeja Moraczewskich®*?

, Z siedzibg
w Warszawie i Sulejowku;
v’ Szkoty Benedykta®®?, z siedziba w Sulejowku, Drohiczynie i Radzyminie.

Szkoét funkcjonujacych w przestrzeni wirtualnej, gwarantujacym zdawanie egzamindOw
on-line nie bralabym pod uwage, choc¢by z tego wzgledu, Ze na egzamin maturalny trzeba stawic¢
si¢ osobiscie i lepiej pisa¢ go w znanej przestrzeni, w otoczeniu przyjaznych nauczycieli
1 znajomych twarzy. Pisanie egzaminu dojrzatosci na warszawskim Stadionie Narodowym
moze okazac si¢ doswiadczeniem mocno niekomfortowym i stresujacym.

Zapisanie si¢ do takiej placowki jest proste 1 nie przysparza trudnosci. Nalezy

przygotowad®:

840 Mapa edukacji domowej: https://homeschoolers.pl/mapa-edukacji-domowej, (dostep 29.10.2024).

841 Szkoty Montessori Mountain Schools: https://mms.edu.pl/edukacja-domowa/, (dostep 29.10.2024).

842 Prywatna Szkola Podstawowa i Liceum Ogdlnoksztatcqce im. Z. i M. Moraczewskich w Warszawie:
https://ed.moracz.edu.pl/kontakt/edukacja-domowa/, (dostep 29.10.2024).

843 Szkoty Podstawowe i Licea Ogolnoksztatcgce Benedykta: https://szkolybenedykta.pl/, (dostep 29.10.2024).

84 Uzyskaj zgode na edukacje domowq: https:/lwww.gov.pliweb/gov/uzyskaj-zgode-na-edukacje-domowa,
(dostep 29.10.2024).
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1. Wnhniosek o zezwolenie na edukacj¢ domowa. Nie ma jednego wzoru takiego wniosku.
Zapytaj w szkole, czy posiada wzor. Jesli nie — napisz wniosek samodzielnie.
2. Oswiadczenie — napisz w nim, ze zapewnisz dziecku warunki, ktéore umozliwig mu
realizacj¢ podstawy programowej na tym etapie ksztatcenia; napisz je samodzielnie.
3. Zobowigzanie, w ktérym napiszesz, ze twoje dziecko bedzie przystepowato do
rocznych egzaminow klasyfikacyjnych — napisz je samodzielnie.
Dokumenty sktada si¢ u dyrektora placowki, a dyrektor wyda decyzje do 30 dni
kalendarzowych od dnia, w ktorym zlozysz wszystkie dokumenty.54°
Zgoda wydana przez dyrektora, moze zostaé cofnieta w nastepujacych przypadkach®4e:
v’ uznasz, ze twoje dziecko powinno uczy¢ sie w szkole — w takiej sytuacji ztéz wniosek
o cofnigcie zgody na edukacje domowg do dyrektora, ktoéry wydat zezwolenie,
v twoje dziecko nie przystapi do rocznych egzaminéw kwalifikacyjnych i nie
usprawiedliwisz jego nieobecnos$ci albo dyrektor nie uzna twojego usprawiedliwienia,
v’ twoje dziecko nie zda rocznych egzaminéw kwalifikacyjnych,
v’ okaze sie, ze zezwolenie na edukacje domowg jest niewazne.
Zatem edukacja poza szkotg tradycyjng moze by¢ rozwigzaniem tymczasowym, a dziecko
moze wroci¢ do szkoty systemowej. Jesli zdecydujecie si¢ pozosta¢ w edukacji domowe;j

jedyne (acz kluczowe) o czym musicie pamigta¢ jest przystepowanie do — i zdawanie,

z pozytywnym efektem — egzamindéw kwalifikacyjnych.

7.2.2. O czym warto pamietac?
e Oszkolnienie

Rezygnacja z nauki w szkole systemowej to ogromna zmiana. Poczatki beda petne
wyzwan. Najtrudniejszym wydaje si¢ by¢ odszkolnienie — i to nie samych uczniow, ale
rodzicow. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich ukonczyta klasyczny model edukacji, ktory odcisnat
tak duze pietno, ze trudno wyobrazi¢ sobie, ze mozna funkcjonowaé inaczej, czytaj — bez
szkoty. ,,Radykalne ,,0dszkolnienie” spoleczenstwa zaczyna si¢ wtedy, kiedy rewolucjonista
kulturalny burzy mit szkoty. Nast¢pnie walczy on o to, by uwolni¢ umysty innych ludzi od jej
falszywej ideologii, ktéra sprawita, ze szkota nieuchronnie obtaskawia czlowieka. W swym
» 647

koncowym, pozytywnym stadium jest to walka o prawo do wolnosci w sferze ksztalcenia”.

W mniej radykalnej odslonie odszkolnienie to swobodne uczenie si¢, bez fanatycznego

645 Tamze.
646 Tamze.
847 | Ilich: Celebrowanie $wiadomosci, Dom Wydawniczy REBIS, Poznan 1994, s. 206.
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sledzenia podstawy programowej, w rytmie mozliwosci i potrzeb dziecka. Samo z siebie jest
procesem. Dotyczy zardwno dzieci, jak i rodzicow. I trwa.

Warto zaakceptowac, ze tempo tego procesu jest rozne. Odszkolnienia nie sposob ujaé
w sztywne ramy czasowe. W przypadku dzieci czesto pierwszym jego elementem jest
wysypianie si¢, a raczej odsypianie szkolnych lat, kiedy to poczatek dnia wyznaczal dzwoniacy
budzik i rodzic napominajacy do pobudki. Proby narzucenia mu rytmu na miar¢ szkolnego
czgsto prowadzg do frustracji. Wazne jest otoczenie dziecka zrozumieniem 1 cierpliwoscig —
kazde dziecko ma swoje tempo 1 warto da¢ mu na to przyzwolenie.

W edukacji domowej organizacja jest wazna, ale nie nalezy jej traktowaé zbyt
rygorystycznie. Kazde dziecko ma swoje preferencje dotyczace nauki, a rodzice moga pozwoli¢
mu na wigkszg samodzielnos$¢. Wazne jest, aby zachowac elastyczno$¢ — kazdy plan moze ulec
zmianie, a nauka w domu pozwala na dostosowanie planéow do aktualnych potrzeb
1 zainteresowan dziecka. Wazne jest, aby nie narzuca¢ sobie zbyt wielu oczekiwan i by¢
otwartym na to, ze nie wszystko uda si¢ zrealizowac zgodnie z planem. Nalezy mie¢ na uwadze,
ze nowa sytuacja zmienia dynamike w domu, dlatego warto omoéwi¢ obowigzki i zasady, ktoére
beda w nim obowigzywac. Dziecko 1 jego potrzeby zmieniajg si¢ w czasie, dlatego warto by¢
otwartym na zmiany. Edukacja domowa daje rodzinom mozliwo$¢ eksperymentowania,
zmieniania podejscia i dostosowywania nauki do potrzeb dziecka.

W tradycyjnym systemie szkolnym oceny odgrywaja kluczowa rolg, jednak w edukacji
domowej ich znaczenie maleje. Oceny nie definiujg wktadu pracy, zaangazowania i mozliwosci
dziecka. Dobrym pomystem jest zredefiniowanie roli ocen w edukacji, ktore nie zawsze oddaja
realne zdolnosci 1 wiedze dziecka. W edukacji domowej warto wzia¢ przyktad z jednej z rodzin,
ktérych dzieci egzaminowalam, w ktorej wszystkie oceny zawieraty sie¢ w dwoch kategoriach:
przedmioty ,,zdane” lub ,niezdane”. Pozwala to na zachowanie wigksze] elastycznosci
w podejsciu do nauki. Warto zastanowi¢ sie, jaka realng warto$¢ majg oceny z lat szkolnych —
czy naprawde mialy istotny (o ile jakikolwiek) wptyw na doroste zycie rodzica? W procesie
odszkolnienia oceny przestaja by¢ miarg sukcesu, a staja si¢ jedynie jednym z wielu elementow
codziennej edukacji. To wszystko wymaga czasu i cierpliwo$ci. Ocenianie dziecka przestaje
by¢ kluczowe, a najwazniejsze staje si¢ wspieranie jego indywidualnego rozwoju. Organizacja
i zasady w edukacji domowej sa istotne, ale kluczowa jest otwarto§¢ na zmiany

1 dostosowywanie si¢ do dynamicznej zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
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e Motywacja

Nalezy pamigta¢ o naturalnej sklonnosci matych dzieci do nauki. Ten naturalny
entuzjazm do odkrywania nowych rzeczy nie znika wraz z dorastaniem — o ile pozwoli si¢ mu
rozwija¢ w odpowiednich warunkach. Warto wigc skupié si¢ na wspieraniu tej wewnetrznej
checi do nauki, a nie na narzucaniu sztywnych ram i kar czy nagrod za realizacj¢ materiatu.
Zewngetrzne motywowanie, oparte na systemie nagréd, moze zadziata¢ przy prostych
zadaniach, ktore nie wymagaja kreatywnego mys$lenia ani glebokiego zaangazowania
poznawczego. Jednak w edukacji domowej, gdzie kluczowa jest samodzielno$¢ 1 odkrywanie
nowych obszarow wiedzy, takie podejscie okazuje si¢ mato skuteczne. Warto zaufa¢ dziecku,
umozliwiajagc mu podejmowanie decyzji dotyczacych tego, czego si¢ uczy i w jaki sposob to
robi, pozwoli¢ eksperymentowac, odkrywac, a takze podejmowac bledne decyzje, z ktorych
moze wycigga¢ wnioski. Mlodziez uczy si¢ efektywnie, gdy widzi sens w swoich dziataniach
1 czuje, ze ich wysitki majg znaczenie. Warto wigc stara¢ si¢ pokazywac¢ im, jak zdobywana
wiedza moze by¢ uzyteczna w zyciu codziennym, jak moze im pomédc w przysztosci 1 jak
wpisuje si¢ w wigkszy kontekst. Czasem wystarczy prosta rozmowa o tym, do czego dana
umiejetnos¢ moze si¢ przydac, aby mtody cztowiek nabrat ochoty na zglebianie nowego tematu.

W edukacji domowej rodzic odgrywa rolg towarzysza, ktory wspiera dziecko w jego
samodzielnej nauce, a nie przewodnika, ktory stara si¢ przeja¢ kontroli nad catym procesem.
Taka wspotpraca sprzyja budowaniu zaufania 1 motywacji do nauki. Dzi¢ki temu dzieci uczg
si¢, ze nauka nie jest karg ani obowigzkiem, ale przyjemnym procesem odkrywania $wiata,

ktory moze dostarczac radosci i satysfakcji.

e Trudno$ci

Edukacja domowa to nie tylko przywileje, mozliwosci, wyspane dzieci, czyli
przystowiowe blaski. Edukacja domowa ma takze cienie. Na przestrzeni wielu lat, spotkatam
wiele zmeczonych 1 niewyspanych mam-edukatorek (wigksze zaangazowanie matek w kwestie
edukacji dzieci wskazuja cytowane wczesniej badania). Sama, doswiadczajac tej roli w roku
szkolnym 2022/2023, z ogromnym wytgsknieniem wypatrywatam poczatku wakacji. I cho¢
moj syn byl mocno samodzielny w organizacji codziennosci i nauce to rola ,,ztego policjanta”,
ktéra mi przypadta, meczyla mnie najbardziej. To ja dopytywatam, co zrobit danego
dnia/tygodnia, kiedy uméwi si¢ na egzamin i1 dlaczego tak mato, tak p6Zzno. Pracowato w tej

kwestii takze moje odszkolnienie, a raczej jego brak, o ktorym pisalam wczesniej.
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Zdecydowanie, mimo do$wiadczenia z perspektywy egzaminatora, bylam bardziej
zestresowana, napigta, przyttoczona, niz moj syn.

Jednym z najwigkszych wyzwan jest umiejetnos¢ rozdzielenia roli rodzica od roli
nauczyciela. Wielu rodzicow edukujacych dzieci w domu zastanawia si¢, jak potaczy¢ te dwa
zadania. Kluczem jest wypracowanie balansu, w ktérym rodzic pozostaje przede wszystkim
wsparciem dla swojego dziecka. W dodatku w przypadku mtodziezy zdecydowanie czgéciej
inicjatywa rezygnacji ze szkoty tradycyjnej lezy po stronie dziecka. Taki mtody cztowiek, chcac
udowodni¢ stuszno$¢ 1 gotowos¢ do podjecia takiej decyzji staje si¢ mozliwie niezalezny i sam
moze realizowac swoje cele edukacyjne, co dla rodzica, zmniejsza koniecznos¢ przybierania
postaci nauczyciela. Nalezy jednak uwazac, by nie obra¢ w tych okoliczno$ciach roli ,,ztego
policjanta”, pozostajac wspierajagcym 1 motywujacym do dziatania rodzicem.

Kolejnym aspektem jest umiejetno$¢ odpuszczenia. Rodzice, ktorzy sami wychowali
si¢ w tradycyjnym systemie edukacyjnym, czesto majg trudnosci z obnizeniem pewnych
wymagan, takich jak oceny czy formalne egzaminy. W edukacji domowej nie chodzi o Sciste
trzymanie si¢ szkolnych standardéw, ale o wspieranie, towarzyszenie 1 bycie obok.

Wspominajgc o cieniach warto wspomnie¢ o poczuciu samotnosci, ktore czasami
towarzyszy rodzicom edukujagcym swoje dzieci w domu. Brak zrozumienia ze strony otoczenia,
a czasami wrecz napotykany ostracyzm 1 wytykanie palcami, czy mata liczba oséb o podobnych
doswiadczeniach, sprawiaja ze rodzice czujg si¢ osamotnieni w swoich decyzjach. Warto wigc
szuka¢ wsparcia we wspomnianych wyzej grupach, zaréwno online, jak i offline, gdzie mozna
wymienia¢ si¢ do§wiadczeniami i wspodlnie szuka¢ rozwigzan dla napotykanych trudnosci.
Takie wsparcie jest nieocenione, zwlaszcza podczas rodzinnych spotkan, gdzie zdarza sie, ze
padaja krytyczne uwagi 1 pytania dotyczace edukacji domowe;.

Nauka poza szkota to droga petna wyzwan, ale takze wielkich mozliwosci. Wazne jest,
aby rodzice potrafili oddzieli¢ pelnione role oraz znajdowali wsparcie w spotecznosciach
rodzicow edukujacych domowo. Dzigki temu mozna przejs¢ przez ten proces z wigksza

pewnoscig siebie 1 spokojem.

e Zamiast podsumowania
To niezwykile istotne, by rodzice stanowili dla dziecka wsparcie, nie tylko w kwestiach
edukacyjnych, ale rowniez emocjonalnych. Edukacja domowa jest wyzwaniem. W trakcie roku

szkolnego moze pojawi¢ si¢ np. presja, wynikajaca z odpowiedzialnosci za proces nauczania,
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dlatego wazne jest, aby z rozmawia¢ z dzieckiem o obawach, a w trudnych i kryzysowych
sytuacjach nakierowywac¢ na mozliwe rozwigzania.

Cho¢ edukacja domowa daje duzo swobody, pewna koncepcja na realizowanie edukacji
poza szkota, moze pomdc zarowno rodzicom, jak i dzieciom. Wyznaczenie czasu na nauk¢ oraz
przerw na odpoczynek, aktywno$ci rodzinne czy czas wolny, zapewni rOwnowage miedzy
nauka a zyciem prywatnym i rodzinnym.

Rodzice moga korzysta¢ z dostepnych zasobow, takich jak stowarzyszenia®*,
szkolenia®®, poradniki®® oraz grup facebook’owych®! dedykowanych edukacji domowej.
Korzystanie z takich narzedzi utatwia zrozumienie idei edukacji pozaszkolne;.

Wspoélpraca z innymi rodzinami, ktére réwniez edukuja dzieci w domu, moze by¢
warto$ciowym wsparciem. Grupy rodzicow tworza wspdlne inicjatywy edukacyjne, prowadzg

kursy tematyczne dla rodzicow®?

, organizowane s3 dopotudniowe zajecia sportowe
dedykowane homeschoolersom,®®® ktére moga utatwi¢ socjalizacje mtodziezy oraz wymiane

doswiadczen 1 pomystow na organizacje nauki.

7.2.3. Warto przeczytaé
Przygotowatam liste ksigzek, ktore warto przeczytaé, by zglebi¢ tajniki edukowania
poza szkolng tawkg. Niektore pozycje pozwolg przyjrze¢ si¢ edukacji domowej z perspektywy
przedstawicieli srodowiska akademickiego oraz rodzicéw-praktykow. Inne pokaza jak moze
wyglada¢ inna, niz powszechnie znana rzeczywisto$¢ szkolna — moze ona stac si¢ inspiracjg do
dziatania i zmiany podejscia do roznych, takze okoto edukacyjnych, kwestii. Kolejne to
poradniki pomagajace przemysle¢, a czasami zredefiniowaé role rodzica i rodzicielstwa,
zwlaszcza w pelnym wyzwan mlodzienczym okresie.
v J. Bielecka-Prus (red.): Rodzina w edukacji domowej, Wydawnictwo Gotow, Warszawa
2018 — ksigzka poddaje analizie, jak rodziny angazuja si¢ w ten alternatywny model

edukacyjny, jakie maja motywacje 1 jakie wyzwania napotykaja. Skupia si¢ na roli

648 Stowarzyszenie Edukacji w Rodzinie: https://edukacjadomowa.pl/, (dostep 28.10.2024).

649 Pozytywy edukacji: webinary: https://www.pozytywy.pl/product-category/webinary/, (dostep 28.10.2024).

80 Orwat K.. Edukacja domowa niejedno ma imie. , Mentorzy edukacji” — moja nowa ksigzka:
https://korneliaorwat.pl/edukacja-domowa-niejedno-ma-imie-mentorzy-edukacji-moja-nowa-ksiazka/,  (dostep
28.10.2024).

81 Edukacja domowa: https://www.facebook.com/groups/121898927825626?locale=pl_PL; Edukacja Domowa
w praktyce narzedzia, inspiracja, motywacja:.
https://www.facebook. com/groups/4894092l 1985302?locale=pl PL (dostep 28.10.2024).

852 Edukator domowy i coach: https://iwr-krakow.pl/zespol/szymon-nizegorodcew/ , (dostep 28.10.2024).

653 Katolicki Klub Sportowy Ichthys Bielsko-Biafa: https:/fwww.facebook.com/p/Katolicki-Klub-Sportowy-
Ichthys-Bielsko-Bia%C5%82a-100063358645993/ (dostep 28.10.2024).
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rodzicow, ktorzy staja sie nie tylko opiekunami, ale takze nauczycielami, oraz na tym,
jak edukacja domowa wptywa na relacje wewnatrz rodziny. Zawiera takze informacje
o historii edukacji domowej w Polsce i na §wiecie;

M. Budajczak: Edukacja domowa... po latach, Wydawnictwo losephicum, Cwiklice
2020 - przewodnik dla oséb rozwazajacych edukacje domowa. Autor, opierajac si¢ na
swoich wieloletnich do$wiadczeniach, omawia wyzwania prawne, spoteczne
1 edukacyjne, z jakimi mierza si¢ rodziny wybierajgce ten model nauczania. Ksigzka
dostarcza rzetelnych informacji oraz obala mity dotyczace izolacji spotecznej 1 braku
kompetencji pedagogicznych rodzicow;

M. Giercarz-Borkowska: Edukacja domowa jako alternatywa edukacyjna dla dzieci
zdolnych, Wydawnictwo Teksty, Wroctaw 2019 — autorka analizuje, w jaki sposob ten
model nauczania moze lepiej odpowiada¢ na indywidualne potrzeby zdolnych ucznidow,
niz tradycyjne szkoty, ktére czgsto nie potrafig sprosta¢ ich wymaganiom. Publikacja
opiera si¢ na badaniach oraz doswiadczeniach rodzin, podkreslajac korzysci ptynace
z personalizacji nauczania i elastycznosci w nauce;

J. Holt: Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dzialanie, Oficyna
Wydawnicza, Krakow 2007 — swoisty manifest ruchu unschoolingu. Autor proponuje,
aby dzieci uczyly si¢ poprzez aktywne dziatanie 1 samodzielne odkrywanie $wiata,
zaznaczajac, z€ samo uczenie si¢ jest najbardziej efektywne, gdy wynika z pasji
I 0sobistych zainteresowan, a nie z obowigzku. W ksigzce przedstawiono wiele
przyktadow, jak dzieci i doro$li moga uczy¢ si¢ samodzielnie, bez potrzeby ingerencji
systemu szkolnego. Warta uwagi rodzicow, poszukujacych nauczania opartego na
wolnosci, samodzielnosci i odkrywaniu swoich pasji;

J. Juul: , Nie” z mitosci, Wydawnictwo MiIND, Podkowa Lesna 2011 — madra
1 wnikliwa ksigzka, ktéra dotyka trudnej sztuki stawiania granic w relacjach z dzie¢mi.
Autor pokazuje, ze granice s3 niezbednym elementem w rozwoju dziecka, a madre,
empatyczne stawianie ich pomaga budowac relacje oparte na wzajemnym szacunku.
Skupia si¢ na tym, jak wazne jest autentyczne i spojne postepowanie, a takze budowanie
z dzieémi relacji opartych na zaufaniu i zrozumieniu;

K. Orwat: Edukacja domowa niejedno ma imie. Mentorzy edukacji, \Wydawnictwo
Jedno$¢, Warszawa 2023 — zbior wywiadow mamy od lat edukujacej domowo
z rodzicami, ktorzy takze ucza dzieci w domu. Opowiesci o organizacji dnia, blaskach

1 cieniach edukacyjnej drogi, ktora obrali, podziale obowigzkéw domowych, godzeniu
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pracy z rola edukatoréw. Zapewne niesie odpowiedzi na niejedno z pytan, ktore stawia
sobie poczatkujacy edu-rodzic;

A. Rogala: Pouktadaj to sobie w glowie. 100 maili do ciebie o rodzicielstwie
I partnerstwie, Wydawnictwo Mamania, Warszawa 2024 — ciepta i inspirujgca lektura
dla osoéb, ktére szukaja wsparcia w codziennych relacjach rodzinnych, napisana
w przystepnej, petnej zrozumienia formie. Nietypowa, bo w formie listow, ktore autorka
kieruje do czytelnika. Porusza szeroki wachlarz tematow, od trudnych rozmoéow
z dzie¢mi, po budowanie zdrowych granic. Ksigzka oferuje czytelnikowi poczucie, ze
nie jest sam ze swoimi wyzwaniami;

K. Siedlecka, A. Pleti, A Marszatek (red.): Kreda Book. Jestes najlepszym
przewodnikiem swojego dziecka, Wydawnictwo Inspiredu, Krakow 2019 — zbidr
artykulow publikowanych na tamach magazynu KrEDa. Zache¢ca do pelnienia
swiadomej roli w wychowaniu swoich dzieci. Publikacja podkresla, ze to rodzice
najlepiej znaja swoje dziecko 1 sg w stanie wspiera¢ jego rozwoj poprzez zaufanie do
siebie 1 intuicj¢. Ksigzka Igczy teoretyczne rozwazania z praktycznymi poradami,
pokazujac, jak budowacé bliskg wigz z dzieckiem i1 wspiera¢ je w codziennych
wyzwaniach. To cenny poradnik dla §$wiadomych rodzicoéw;

T. D. Walker: Finskie dzieci uczq sie najlepiej. Co mozemy zrobié¢ by nasze dzieci byly
szczesliwe wierzyly w siebie i lubity szkote?, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2017 —
amerykanski nauczyciel, po przeprowadzce do Finlandii, analizuje, jak podejscie tego
kraju do edukacji r6zni si¢ od bardziej tradycyjnych, zhierarchizowanych systemow.
Ksigzka pokazuje, jak finskie dzieci ucza si¢ w atmosferze zaufania, swobody
1 wsparcia, co przektada si¢ na ich lepsze wyniki 1 wigksza rado$¢ z nauki. Niektore

wskazoéwki mozna zaimplementowaé w edukacji domowe;.

7.3. Rekomendacje dla nauczycieli egzaminujacych uczniéw edukowanych domowo

Wielokrotnie pytano mnie w jaki sposob naby¢ uprawnienia do egzaminowania

uczniéw edukowanych domowo. Nie istniejg specjalne wymagania w tym zakresie —

egzaminowa¢ moze kazdy nauczyciel ,przedmiotowiec”, posiadajacy przygotowanie

pedagogiczne. Jesli placowka, w ktorej jestes zatrudniony zdecydowala si¢ na przyjecie

ucznidow edukowanych domowo, warto zadbac o kilka kwestii, tworzac jasng i spdjng procedure

przeprowadzania egzaminoéw, tozsama dla kazdego przedmiotu — to niezwykle wazne, zar6wno

dla twojego komfortu pracy, jak i egzaminowanego ucznia.
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7.3.1. O czym warto pamietac?
e Wytyczne

Coraz wigcej szkot, poza tresciami, ktore uczen ma opanowac¢ z danego przedmiotu,
zaczerpnietymi z podstawy programowej, decyduje si¢ na opracowanie wykazu konkretnych
zagadnien, pytan czy typoéw zadan egzaminacyjnych. Jesli dyrekcja tej, w ktdrej pracujesz, uzna
to za niezbedne bedziesz zobowigzany opracowac je zgodnie z wytycznymi. Zadbaj o to, aby
uczen znat zakres materiatu, ktoéry bedzie obowigzywat na egzaminie. Przekaz doktadne
wytyczne i format egzaminu z odpowiednim wyprzedzeniem — zazwyczaj takie materiaty
dostepne s3 do pobrania przez ucznia z witryny internetowej szkoty lub s3 dostepne
w sekretariacie. Sam egzamin powinien by¢ zgodny z podstawag programowg danego
przedmiotu. Konieczne jest ustalenie transparentnych kryteriow oceny oraz skali procentowej
na poszczegdlng oceng, wedlug ktorej przeliczna jest punktacja dla pisemnych prac
przekrojowych. Istotne jest ustalenie wspolnej, dla wszystkich egzaminowanych przedmiotow,
skali oraz konsekwentne jej stosowanie — dzigki temu uczniowie nie bedg wymieniali migdzy
sobg informacji o przystowiowym ,dobrym nauczycielu” z przedmiotu X i ,zlym”

z przedmiotu Y.

e Obecnos¢ rodzicow

Zgodnie z przepisami o$wiatowymi, podczas egzaminu klasyfikacyjnego moga by¢
obecni —w charakterze obserwatoréw — rodzice ucznia.®>* Sporadycznie wyrazaja oni taka cheg.
Pamig¢tam jednak, ze pierwsze zetknigcie z tego rodzaju sytuacjag wywotalo u mnie
konsternacje. Obecnos¢ rodzicow moze petni¢ istotng role w zapewnieniu transparentnosci
1 poczucia bezpieczenstwa zaré6wno dla ucznia, jak i1 dla rodziny. Warto jednak rozwazy¢
wplyw obecnosci rodzicow na komfort psychiczny ucznia, by nie zaktdcata ona koncentracji
i nie wprowadzata dodatkowego stresu podczas egzaminu. W takich sytuacjach pytam ucznia,
czy dla niego obecno$¢ rodzica jest akceptowalna. Zdarzyta si¢ mi sytuacja, w ktérej mama
uczennicy weszta na egzamin i, zajmujac ustronne miejsce, zajela si¢ dzierganiem na drutach.
Jednak z uwagi na wypowiadane przez nig nieustanne uwagi i komentarze, powodujace
zaktopotanie, a w dalszym etapie trwania egzaminu irytacj¢ ucznia, zostala poproszona

0 opuszczenie sali.

854 §15 ust. 9 rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. W sprawie oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych:
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001534, dostgp 28.10.2024.
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e Nawiazanie relacji

Kazdy egzamin z nowo poznanym uczniem, zaczynam od powitania i krotkiego
przedstawienia swojej osoby. Dbajac o przyjazng atmosfere¢ zawsze zadaje kilka pytan
uczniowi, ktére pozwola mi dowiedzie¢ si¢ kim jest mtody cziowiek, ktoérego wiasnie
poznatam, a mtodemu cztowiekowi czesto umozliwiajg ztagodzi¢ towarzyszace egzaminowi
napigcie. Ucznidow, ktorych znam z lat ubieglych pytam co ciekawego wydarzyto si¢ u nich
przez miniony rok, a czasami zadaje pytania o kwestie poruszane przez niego na poprzednim
egzaminie (np. Jak udaly si¢ planowane wakacje nad morzem?). Uczniowie bardzo to
doceniajg, mowigc czasami z zaskoczeniem: ,,To pani o tym pamigta?”’. Pamigtam wiekszos¢

egzaminOw — SzZczegolnie te wyjatkowo ,,udane”, bo uczniowie naprawde potrafig zaskakiwac.

e Nie szukaj tego, czego uczen nie wie

Celem egzaminu ustnego nie jest mozliwie szczegétowe sprawdzenie stopnia
opanowania przez ucznia podstawy programowej. Egzamin nie polega na poszukiwaniu tego,
czego uczen nie wie. Nie jest takze usilnym poszukiwaniem wiedzy u ucznia. Stanowi
natomiast okazje dla ucznia do pochwalenia si¢ tym, czego w danym roku si¢ nauczyl.
Uczniowie, z ktoérymi spotykam si¢ juz kolejny raz, na egzamin przychodza (zazwyczaj)
przygotowani, prezentujac zagadnienie, ktore ich zaciekawito. Wazne, by egzamin nie byt tylko
serig pytan i odpowiedzi. Warto dazy¢ do tego by byt rozmowa, opierajaca si¢ na r6znorodnych
formach weryfikowania wiedzy. Egzaminatorzy powinni bra¢ pod uwage indywidualne $ciezki
edukacyjne ucznidow, uwzgledniajagc r6znorodne metody nauczania, ktére moga roznic si¢ od
tych stosowanych w tradycyjnych szkotach. Istotnym elementem jest dostrzeganie nabytych
praktycznych umiejetnosci ucznia, np. poprzez projekty badawcze, eksperymenty czy prace
tworcze, ktore odzwierciedlaja rzeczywiste osiggniecia ucznia w roznych dziedzinach.
Egzamin to takze szansa i1 otwartos¢ na dyskusj¢, danie uczniowi mozliwosci argumentowania
jego punktu widzenia oraz wyjasniania swoich odpowiedzi, co pozwala lepiej ocenié

zrozumienie tematu. Waznym jest zachowanie sprawiedliwej i bezstronnej formy egzaminu.

e Informacja zwrotna
Po zakonczonym egzaminie warto dostarczy¢ konstruktywnej informacji zwrotnej, aby
uczen mogt dowiedziec sig, co robi dobrze (od tego zaczynam), a jakie obszary wymagaja pracy
1 poprawy. Zawsze tez mam przy sobie prace pisemng ucznia, ktéra po krotce omawiam,

czasami dopytujac o pojedyncze ¢wiczenia — zdarza si¢, ze uczen blednie lub wecale nie
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zrozumial sformutowanego polecenia. Jesli sytuacja tego wymaga zapraszam na omdwienie
egzaminu rodzica. Zazwyczaj robi¢ to w przypadku bardzo dobrych ocen (kazdy rodzic chetnie
stucha o sukcesach dziecka) lub wyjatkowo stabych (wowczas jest okazja do wskazania
obszaréw wymagajacych poprawy, omoéwienia sposobu nauki czy zachecenie rodzica do
poszukania korepetytora dla ucznia).

Kwestia samodzielnego uczenia si¢ oraz korepetycji jest wyjatkowo w(d)razliwa
w przypadku nauki jezykow obcych nowozytnych, innych niz powszechny 1 szeroko obecny
jezyk angielski. Zdarzajg si¢ rodzice oraz uczniowie, ktorzy nader dostownie traktujg kwestie
samodzielnosci uczenia si¢ w edukacji domowe;j. Jako jezykowiec napisze wprost, ze nauka
jezyka obcego, od podstaw, bez wsparcia osoby biegle lub przynajmniej komunikatywnie
wladajacej jezykiem obcym jest niezwykle trudna. Rodzice czesto pisali do mnie z pytaniami
o materiaty do nauki, argumentujac, ze polecany podrgcznik jest napisany w jezyku obcym.
Odsytatam wowczas do sprawdzonych 1 godnych uwagi zrédet dostepnych w sieci, sugerujac
rozwazanie lekcji w nauczycielem. Reakcja byta rdzna, od zrozumienia do zarzutdéw, ze to
przeciez edukacja domowo, wigc dziecko ,,ma da¢ rade samo”. Spotykatam po6zniej takie dzieci
na egzaminach, ktére ze tzami w oczach prosity, zebym pytania zadawata w jezyku polskim,
bo nic nie rozumieja. Nauka jezyka obcego jest kwestig bardzo indywidualng, wymagajaca
przemyslenia 1 przedyskutowania jej w gronie rodzinnym. Nie bed¢ upiera¢ si¢, ze pomoc
z zewnatrz jest potrzebna, bo poznalam takze uczniow, ktoérzy wykonujac tytaniczng prace,
bardzo dobrze przygotowali si¢ do egzaminu. Warto jednak mie¢ na uwadze, Zze na
egzaminacyjnej $ciezce spotka¢ si¢ mozna z rdzng postawg ucznia oraz rodzica i by¢

przygotowanym na merytoryczng dyskusje w tej kwestii.

7.3.2. Warto przeczytaé
Zamieszona ponizej subiektywna lista pozycji ksigzkowych wartych przeczytania przez
nauczyciela, ktory bedzie egzaminowat uczniow edukowanych poza tradycyjnym systemem
o$wiaty, pozwoli na blizsze poznanie zar6wno edukacji domowej, jak i myslenia o szkole,
szerzej, inaczej niz w ujeciu systemowym. Wskazuje, na kierunki innego patrzenia na edukacje,
potencjat ucznia i cele stawiane rozwojowi jednostki oraz procesowi zdobywania wiedzy.
v M. Hawranek: Szkoty, do ktorych chce sig chodzié sq blizej, niz myslisz!, Wydawnictwo
Znak, Krakow 2021 — autorka zjezdzita Polske w poszukiwaniu najlepszych szkot pod

wzgledem przydatno$ci w obecnych czasach. W kazdej placéwce spedzita jeden dzien,
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podczas ktérego bacznie obserwowala nauczycieli 1 uczniéw. Refleksje o tym, jak
mozna uczy¢ bez ztosci, stresu i strachu, stwarzajac edukacje przyjazna uczniowi;

v' ). Juul: Kryzys szkoly, Co mozemy zrobié dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow?,
Wydawnictwo MiND, Podkowa Lesna 2014 — ksigzka daje wiele praktycznych
wskazowek, jak mozna poprawi¢ jako$¢ zycia ucznidw i nauczycieli w szkotach oraz
jak rodzice moga lepiej wspierac¢ swoje dzieci nie tylko w edukacji. Autor wspomina o
warto$¢ spokoju, wyciszenia i bycia razem tu i teraz. Czytelnik nie otrzymuje gotowych
rozwigzan, a impuls do refleks;i;

v' K. Robinson, L. Aronica: Kreatywne szkoly. Oddolna rewolucja, ktéra zmienia
edukacje, Wydawnictwo Element, Gliwice 2020 — pozycja (poza krytyka szkoty
tradycyjnej) zawiera praktyczne rozwigzania dotyczace transformacji systemu edukac;ji.
Autorzy propaguja podejscie kreatywne oraz innowacyjne metody nauczania
zorientowanego na ucznia;

v' A. Stern: I nigdy nie chodzitem do szkoty, Wydawnictwo Element, Gliwice 2021 —
autobiografia André Sterna, ktory opowiada o zyciu bez tradycyjnej edukacji. Nigdy nie
chodzit do szkoty, a mimo to rozwijat si¢ wszechstronnie dzigki naturalnej ciekawosci
i pasji do nauki. Ksigzka pokazuje, jak dzieci mogg rozwija¢ swoje zainteresowania bez
presji, a samodzielne poznawanie §wiata moze by¢ réwnie wartoSciowe, co nauka
w instytucjach.

Przygotowujac si¢ do przeprowadzenie egzaminu istotne jest zachowanie spdjnosci
1 przejrzystosci w procedurach egzaminacyjnych oraz ustalenie wytycznych, transparentnych
kryteriow oceniania o jednolitej skali ocen, ktéore powinny obowigzywaé¢ we wszystkich
przedmiotach. Waznym elementem jest budowanie relacji z uczniem oraz traktowanie
egzaminu — cho¢ trwajacego relatywnie krotko — jako okazji do zaprezentowania nabytych
i przyswojonych wiadomosci w formie dialogu, a nie tylko sprawdzania luk w wiedzy.

Edukacja poza tradycyjnym systemem wymaga od uczniéw 1 ich rodzicow
odpowiedzialno$ci, samodyscypliny oraz umiejetnosci planowania. Proces ten opiera si¢ na
elastycznosci, ale takze na potrzebie zorganizowania codziennych obowigzkéw
1 przygotowania do egzaminéw w sposob samodzielny, bez statej kontroli zewngtrzne;.

Edukacja domowa to nie tylko nauka — to styl zycia, w ktorym kluczowe jest
réwnowazenie wolnosci z obowigzkami. Dla milodziezy praktykujacej t¢ forme nauki
nieocenionym wsparciem sg nie tylko rodzice, ale takze spotecznosci 1 grupy rowiesnicze, ktore

umozliwiajg wymian¢ doswiadczen, wspolne inicjatywy edukacyjne oraz rozwdj umiejetnosci
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spotecznych. Wspotpraca z innymi rodzinami edukujacymi dzieci w domu okazuje si¢ istotnym
elementem integracji spolecznej oraz wsparcia psychicznego, szczeg6lnie w sytuacjach
krytycznych, kiedy pojawiaja si¢ watpliwosci co do wyboru tej $ciezki edukacyjnej.
Samodzielne planowanie nauki, trudnosci w oddzieleniu rél rodzica i nauczyciela,
a takze potrzeba elastycznosci w podejsciu do zadan edukacyjnych sa wyzwaniami, ktére
wymagaja $wiadomego podej$cia. Edukacja domowa stawia przed uczniami wyjatkowe
mozliwosci, ale tez wymaga wigcej wysitku niz tradycyjna szkota, co czgsto jest niezrozumiane
przez otoczenie. Kluczem do sukcesu w tej formie nauki jest $wiadome podejécie, wsparcie
rodziny oraz otwarto$¢ na zmieniajgce si¢ potrzeby 1 wyzwania, z ktorymi zmierza si¢ kazdy

uczen 1 jego najblizsi.
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Zakonczenie

Swoistg inspiracja do podjecia badan etnograficznych byta dla mnie posta¢ znakomitego
polskiego antropologa B. Malinowskiego, jednego z pionieréw badan terenowych,
,hieugietego w dowodzeniu swych racji, niezmordowanego i ofensywnego polemisty (...),%%°
ktéry takze doswiadczyt nauczania domowego. Kiedy w literaturze, dedykowanej dzieciom
natknetam si¢ na wzmianke, ze B. Malinowski ,,by ratowac zdrowie, czgsto wyjezdzat. Przez
to nie mogt chodzi¢ do szkoly. Mama wigc czytata jego podreczniki, a potem mu je

65695

opowiadata,””” zglebitam to zagadnienie. | rzeczywiscie nauke maty Bronio rozpoczat w 1892

roku w krakowskim Gimnazjum im. Kroéla Jana Sobieskiego - ,,ulubionej szkole matopolskich
paniczykéw, ekskluzywnej i snobistycznej®’,” a ze ,,niemal od urodzenia zdradzal chorobliwg
nerwowo$¢ i nadwrazliwo$é (...) byt dzieckiem par excellence specjalnej troski”.%*® Kolejne
choroby, wyjazdy do sanatoridow, pogarszajacy si¢ wzrok przyczynity si¢ do tego, ze w wielu
momentach nie chodzil do szkoly, a wowczas matka przejmowata role jego edukatorki. Fakt,
ze juz B. Malinowski byl homeschoolersem sprawit, Ze tym bardziej chciatam poznac ,.kulisy”
edukowania poza szkolg tradycyjna.

W lipcu 2023 roku, wraz z A. Zielinska, zakonczytam prace nad badaniem osadzonym
w strategii ilosciowej (artykut zredagowany na podstawie przeprowadzonego badania jest
w recenzji) poswieconym wybranym aspektom funkcjonowania mlodziezy w edukacji
domowej. Na koncu ankiety, ktérg internetowo wypehiali mtodzi ludzie zostawity$Smy jedno
pytanie otwarte, dotyczace wskazania czasu spedzonego na korzystaniu ze smartfonu. Nie

wszyscy respondenci udzielili na nie odpowiedzi, jednak jedna osoba wykorzystata te

przestrzen na podzielenie si¢ taka refleksja:

(...) Dodam na koniec, Ze w edukacji domowej nie jestem ze wzgledu na pandemig
a z powodu Zespotu Aspergera. System edukacji wyrzucit mnie na bruk 5 lat temu.
I nie bylo innej alternatywy, jak edukacja domowa. Dostosowatem sie, lubig tg
forme edukacji. Moge wiecej si¢ nauczy¢ jak w szkole. Duza zastuga mojej mamy.
Bardzo duzo czasu poswiecila mi i nadal poswieca. Ze wzgledu na swoj Zespot

Aspergera mam duze problemy z kontrolg czasu oraz usystematyzowaniem swojego

85 G. LyS§: Drzikie rzqdze. Bronistaw Malinowski nie tylko w terenie, Grupa Wydawnicza Foksal, Warszawa
2021, s. 11.

856 M. Dzienkiewicz: Pionierzy, czyli poczet niewiarygodnie pracowitych Polakéw, Wydawnictwo Dwie Siostry,
Warszawa 2018, s. 69.

87 G. Lys, Dzikie rzqdze..., S. 54.

858 Tamze, s. 53.
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dnia. Moja mama jest stale na strazy i o wszystkim mi przypomina, zeby mi dzien
nie ucieki. Nie narzekam na brak kontaktow, od ponad 5 lat jestem w lockdownie :)

przymusowym, bo system edukacji kiepsko sobie radzi z odmiencami. (...)"".

Ta wypowiedz przypomniata mi, jak wazne i potrzebne bylo osadzenie badania
przeprowadzonego na potrzeb¢ niniejszej dysertacji w strategii jakosciowej. Jak istotne byto
oddanie glosu mtodym ludziom edukowanym domowo i wstuchanie sie w ich opowie$é. Zadne
badanie ilosciowe, ankieta i najlepiej skonstruowany kwestionariusz nie pozwolg na tak bliskie
1 doglebne poznanie badanego zjawiska. Tym bardziej dziwi postawa $wiata nauki
deprecjonujaca jakos$ciowa strategie badawcza, o czym w wymowny sposob pisal
D. Jemielniak.%%°

Z edukacja domowg jestem zwigzana zawodowo od 2012 roku i przez te lata miatam
sposobno$¢ poznac jag w roznorakich aspektach (praktycznych i teoretycznych): z perspektywy
egzaminatora, nauczyciela, rodzica-edukatora oraz doktoranta. Najdluzej, bo ponad 10 lat,
pracowatam jako egzaminator jezyka wloskiego, pracujac dla jednej z pierwszych w Polsce
szkét przyjmujacych ucznidow edukowanych domowo. Okazjonalnie podejmowatam takze
wspotprace z mikroszkotami, zlokalizowanymi w réznych czgsciach kraju. Przez rok
pracowatam takze jako egzaminator dzieci w edukacji wczesnoszkolnej, dla jednej ze szkot
prowadzace] egzaminy on-line. W migdzyczasie udzielatam prywatnych lekcji z jezyka
wiloskiego uczniom edukowanym domowo. Jednak to ostatnia rola jakg przyszto mi petnié, rola
mamy-edukatorki, okazata si¢ najbardziej wymagajaca, cho¢ trwata tylko jeden rok szkolny,
a syn —woéweczas uczen klasy V — byt juz mocno samodzielny. Bo nalezy zaznaczy¢, ze zupetnie
czym innym jest edukacja domowa na etapie szkoty sredniej, a szkoty podstawowe;j.
Dodatkowo innego wsparcia begdzie potrzebowat uczen klasy IV, niz jego mtodszy kolega
w edukacji wezesnoszkolnej. Ci najmtodsi wymagaja najwigkszego zaangazowania ze strony
opiekuna — zazwyczaj matki (Krasuska-Betiuk, Dropia®®, Szafranska, Pawlak®®!, Lendzion,
Wolk®®?) i prowadzenia przez poczatkowy etap edukacji. Na przestrzeni tych lat poznatam setki
uczniéw uczacych si¢ poza szkotg tradycyjna i nie spotkatam Zadnego nastolatka, za ktorego
rodzice podjeliby decyzje o rezygnacji z nauki w szkole. Czasami inicjatorami zmiany byli

rodzice, jednak ostateczna decyzja zawsze nalezatla do milodego czlowieka. Nikt nie

89 D. Jemielniak: Badania jakosciowe..., cyt. wyd., s. 9.

860 M. Krasuska-Betiuk, P. Dropia: Blaski i cienie..., cyt. wyd.
661 A, Szafranska, J. Pawlak: Rodzic w roli..., cyt. wyd.

662 K. Lendzion, A. Wolk: Dlaczego rodzice..., cyt. wyd.
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podejmowat jej wbrew jego woli. Tak samo, jak nie poznatam zadnego dziecka, ktére przed
pojsciem do pierwszej klasy, samo powiedziatoby, ze nie chce chodzi¢ do szkoly, a preferuje
nauke poza nig. Znam natomiast dzieci, ktore chciatyby zakosztowac nauki w przystowiowej
szkolnej tawce, ale rodzic zdecydowat inaczej. W takich przypadkach radykalne poglady E.
Bartholet, o tym, ze (...) ,,edukacja domowa to sfera niemal absolutnej wtadzy rodzicielskiej”®%*
moga rzucac cien na t¢ forme realizacji obowiazku nauki. Jak zauwazaja M. Krasuska-Betiuk
1 P. Dropia ,,(...) nalezy podja¢ badania partycypacyjne z udziatem dzieci, pozwoli¢ im
wypowiedzie¢ si¢ wlasnym glosem i na wilasnych zasadach, wowczas by¢ moze ustyszymy,
czy takie zarzadzanie ich dziecifistwem im odpowiada”.%®* Badania i praktykowanie tej formy
edukacji na polskim gruncie pokazuja takze, ze mimo rezygnacji z modelu ksztatcenia
oferowanego przez panstwo, rodzice 1 miodziez, ktorzy podejmujg takg decyzje poszukuja
mozliwo$¢ wspolnej nauki. Poza przedstawiong w niniejszej dysertacji przestrzenig edukacyjng
open space funkcjonujg takze grupy LED: regularne spotkania grup ucznioéw pod opieka tutora

ofertowane na terenie kilku, duzych polskich miast®®

, mikroszkoty, jak chociazby warszawska
Mikro Szkota Wiochy®®® czy fundacje proponujace nauke w mikroklasach.%¢” Niektorzy rodzice
chetnie korzystajg tez z ofert przygotowanych przez szkoty, do ktérych ich dzieci sg

zapisane. 568

,Opiekunowie szukajg nieszablonowych metod, rozgladaja si¢ za mozliwo$ciami
rozwigzywania problemoéw 1 w ten sposob dajg przyktad swoim dzieciom, jak mozna je
rozstrzygaé. Czesto organizujg si¢ w grupy, w ktérych wspdlnie wynajmujg nauczycieli lub
korepetytorow, organizujg zajecia na temat elektrycznosci, warsztaty ze sztuki prowadzone
przez jednego z rodzicow, ktory ma np. studio projekt. (...) W miastach, w ktorych sg
uniwersytety i uczelnie wyzsze, popularnoscig wsrod rodzin edukujacych domowo cieszg si¢
zajecia na Uniwersytecie Dzieci”.%®® Ztosliwi komentuja, ze dziatania te sg niczym innym jak
replika nauki w systemie szkolnym, tak bardzo przez rodzicow edukujacych w domu
krytykowanym.8"®

Cho¢ przedmiotem badan prowadzonych na potrzebe niniejszej dysertacji nie byto

zdrowie psychiczne, jest jedna kwestia, ktorej — w obliczu coraz cze$ciej pojawiajacych sig

863 E, Bartholet: Homeschooling: Parent Rights..., cyt. wyd., s. 3.

864 M. Krasuska-Betiuk, P. Dropia: Blaski i cienie..., cyt. wyd., s. 44.

865 Grupy LED: https://mms.edu.pl/oferta/ (dostep 28.10.2024).

866 Mikro Szkota Wiochy: https://www.mikroszkola.waw.pl/ (dostep 28.10.2024).

%7 Por. A. Sobczak: Edukacja domowa — idea i jedna z form jej realizacji na przyktadzie dziatalnosci Fundacji
ParoKrok, ,,Wychowanie w Rodzinie”, t. XXX, 2/2023, ss. 221-236.

668 Por. A. Szafranska, J. Pawlak: Rodzic w roli..., cyt. wyd., ss. 79- 90, DOI:10.17951/j.2021.34.1.79-90

869 M. Krasuska-Betiuk, P. Dropia: Blaski i cienie..., cyt. wyd., s. 40.

870 Por. E. Frasunkiewicz: ,, Ucieczka z systemu”. Edukacja domowa z perspektywy rodzicéw dzieci szkolnych,
,,Problemy Wczesnej Edukacji’’, 2(55)/2022, ss. 166-180.
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w przestrzeni publicznej, narracji po$wieconych fatalnej kondycji psychicznej mtodych ludzi®*

— nie moge poming¢. Z opublikowanego wiosng 2023 roku Raportu Mtode Glowy. Otwarcie

672 przygotowanego przez Fundacje Unaweza dowiedzielismy sig, ze

0 zdrowiu psychicznym
prawie 50% polskich uczniéw ma skrajnie niska samoocen¢ (badanie przeprowadzono
z udziatem ponad 180 000 mtodych respondentéw z catej Polski), a niemal co trzeci z nich nie
ma checi do zycia, tak samo jak co trzeci mtody cztowiek ma podejrzenie depresji. Az 52%
mtodych odczuwa brak motywacji do dziatania. W 2023 roku 2139 dzieci i mtodziezy do 18
roku zycia podjeto proby samobdjcze, sposrod ktorych 146 zakonczyto sie zgonem.®” Mtodych
ludzi dotyka ,,syndrom podlego $§wiata” wywolany obarczeniem pandemiczng izolacjg oraz
rosngcym brakiem poczucia bezpieczefistwa.’”* Mimo, ze zta kondycja psychiczna dziecka nie
zostata wskazana jako motywacja do pojecia edukacja domowej®”® niejednokrotnie, jako
egzaminator uczniow edukowanych domowo, poznalam uczniow, ktoérzy w wyniku
nagromadzonej presji, rosnacych oczekiwan i obcigzenia psychicznego zrezygnowali z nauki
w szkole tradycyjnej.

Natomiast szkolne realia, wyrazone w liczbach, przedstawiajg si¢ nast¢pujaco: ,,152
godziny rocznie na jezyk polski, 38 godzin na zajecia z wychowawca, 76 na lekcje religii.
A ile na zdrowie psychiczne dzieci 1 mtodziezy? Zgadza si¢, okraglte zero. System o$wiaty nie
moze by¢ zdrowy, gdy nie dba o zdrowie psychiczne tych, ktorych ma oswiecaé¢”. — tak
rzeczywisto$é szkolna podsumowuje dziennikarka J. Suchecka.®’® Mimo, ze prowadzac
wywiady nie pytatam moich rozméwcoéw o samopoczucie czy zdrowie psychiczne, to kwestie
te zostaly w subtelny sposob nakreslone. Dwojka respondentéw wspomniata, ze korzysta ze

wsparcia specjalistow od zdrowia psychicznego: [R5/K/17 lat]:

671 A, Doros-Stachon: Kondycja psychiczna dzieci i milodziezy pogarsza sie z roku na rok:
https://radio.opole.pl/100,659876,kondycja-psychiczna-dzieci-i-mlodziezy-pogarsza-; T. Terlikowski.
K. Podraza: Dramatyczna kondycja psychiczna dzieci. Znamy wyniki raportu ,,Mlode glowy”:
https://twojezdrowie.rmf24.pl/choroby/psychika/news-dramatyczna-kondycja-psychiczna-dzieci-znamy-wyniki-
raportu-,nld,6727111#crp_state=1 (dostep 28.10.2024).

672 J. Flis, M. Debski: Raport Miode glowy. Otwarcie o zdrowiu psychicznym. Raport z badania dotyczgcego
zdrowia psychicznego, poczucia wlasnej wartosci i sprawczosci wsrod miodych ludzi, Fundacja UNAWEZA,
Warszawa 2023, https://mlodeglowy.pl/wp-content/uploads/2023/04/MLODE-GLOWY .-Otwarcie-0-zdrowiu-
psychicznym_-Raport-final.pdf (dostep 28.10.2024).

673 Dramatyczny wzrost liczby préb samobdjczych wsréd najmtodszych:
https://www.rp.pl/spoleczenstwo/art39727111-dramatyczny-wzrost-liczby-prob-samobojczych-wsrod-
najmlodszych (dostgp 28.10.2024).

674 Tamze.

875 K. Lendzion, A. Wolk: Dlaczego rodzice..., cyt. wyd., ss. 51-69.

676 J. Suchecka: Nie powiem ci, ze wszystko bedzie dobrze, Grupa Wydawnicza Foksal, Warszawa 2023, oktadka
tylna.
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(...) od dwoch lat chodze na terapig grupowq, po tym, jak przestatam chodzi¢ na
osobistq (...) przez polecenie psychiatry posztam na grupe w zesziym roku. (...)

Wiec teraz jestem w nowej grupie.

Drugi z respondentéw jedynie napomknal, ze uczeszcza na psychologiczng grupe
wsparcia. Nikt natomiast nie wspomniat o tym, ze nauka w domu jest zrodtem niepokoju czy
stresu. Jedyny raz, kiedy w wywiadzie pojawilo si¢ stowo stres dotyczyto ono egzaminow

w edukacji domowej: [R4/K/16 lat]:

. Na poczqtku na egzaminie pisemnym wszystko zrobitlam na opak, a potem na
egzaminie ustnym totalnie sie zamknetam ze stresu. (...) Ja jestem osobq, ktora na

egzaminach sie strasznie stresuje. Stres mnie zjada od srodka totalnie”.

Tym do czego moge si¢ odnies¢ w kontekscie wspomnianego raportu to liczba 52%
ucznidéw pozbawionych motywacji do dziatania. Posréd moich respondentéw nikt o braku
takowej nie wspomnial, a mnogos$¢ aktywno$ci i zainteresowan, opowiesci pelne pasji
1 zaangazowania, $§wiadomos$¢ odpowiedzialno$ci za proces nauki oraz jej organizacja
wskazujg, ze tej motywacji uczniom, z ktorymi dane mi byto rozmawia¢ nie brakuje.

Jednoczesnie zatuje, ze zaproszenia do udzialu w badaniu nie przyjeli mtodzi ludzie,
ktorzy ,,uciekli ze szkoly” przed odpowiedzialnoscig i obowigzkami, z nadzieja, ze w edukacji
domowej bedzie mniej obowiazkow, przyzwolenie na przystowiowe lenistwo i bylejakos¢. Bo
takze w tej formie edukacji zdarzajg si¢ egzaminy poprawkowe, czy brak promocji do kolejne;j
klasy.

Z. Melosik napisal o mtodych ludziach: ,,(...) wspotczesna mtodziez absolutnie nie
czuje si¢ bezradna czy zniewolona w sytuacji ,,nadmiaru wolnosci”’; wrecz przeciwnie —
swobodnie porusza si¢ po wyzwolonej od dawnych wiezOw rzeczywisto$ci 1 nie przeszkadza
jej, ze czgsto dryfuje przez zycie nie wiedzac, ktorg droga pojs¢. Uznaje bowiem, ze kazda
droga zawiera w sobie obietnice przyjemnosci czy chocby nowych doswiadczen”. Warto
pozwoli¢ mlodym ludziom na wybdr réznorodnych $ciezek rozwoju i swobod¢ wyboru,
pozwalajacy ,.dryfowac” — takze przez system edukacji. Warto wspiera¢ w ksztaltowaniu
Swiadomych decyzji, nawet tych opartych na przyjemnosciach 1 chwilowych
zainteresowaniach, a nie na dlugoterminowych celach. Mozliwo$¢ wyboru moze staé si¢

narzedziem do refleksji, krytycznego myslenia i samopoznania. Edukacja domowa — jak
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podkreslita I. Budajszak — ,,(...) nie jest lepsza od nauki w szkole. Jest inna. Jest po prostu jedna
z alternatyw edukacyjnych w Polsce”.6”’

Mam $wiadomos¢, ze przeprowadzone badania nie sg reprezentatywne, a przedstawione
wyniki 1 zaobserwowane tendencje nie moga by¢ uogélniane na populacje polskich
homeschoolersow, ani porownywane z wynikami innych badan przeprowadzonych w tym
obszarze. Mogg natomiast postuzy¢ jako wytyczne czy wskazoéwki do dalszych badan. Jak
zauwazyl P. Zebrok ,,(...) wszystko wskazuje na to, ze edukacja domowa bedzie przezywaé
dalszy rozkwit, stajac si¢ alternatywa dla tradycyjnych form ksztalcenia, za§ caty
dotychczasowy katalog poje¢ dydaktycznych, takich jak: aktywizowanie, cele, konspekty,
lekcja, metody, ocenianie, organizacja procesu dydaktycznego, praca domowa, proces
ksztalcenia, rozklad materiatu, tresci ksztalcenia, wymagania programowe, zeszyt
przedmiotowy..., okaze si¢ zbedny”.”® R. Kunzman i M. Gaither réwniez dostrzegaja potencjat
badawczy edukacji domowej: ,,Edukacja domowa pozostanie ptodnym obszarem badan — nie
tylko jako fascynujace zjawisko edukacyjne samo w sobie, ale takze ze wzgledu na to, do czego
sktania nas w kontekscie szerszego rozwazania celow edukaciji”.®”® W obliczu dynamicznego
wzrostu zainteresowania tg formg edukacji nalezy kontynuowac badania w sposob poglebiony,
aby lepiej zrozumie¢ mtodych ludzi i rodziny, ktére decyduja si¢ na edukacje poza tradycyjnym

systemem, majac na wzgledzie, ze edukacja domowa jest dla wszystkich, ale nie dla kazdego.

877 M. Pawtowska: Edukacja domowa. ,, Uczylismy nasze dzieci przez 12 lat. Méwig plynnie po angielsku, majg
certyfikaty amerykanskie”.. https://natemat.pl/58925,edukacja-domowa--uczylismy-nasze-dzieci-przez-12-lat-
mowia-plynnie-po-angielsku-maja-certyfikaty-amerykanskie (dostep 28.10.2024).

678 P, Zebrok: Edukacja domowa jako alternatywa dla tradycyjnych form ksztatcenia. Wybrane aspekty, [w:]
P. Zebrok (red.): Szkota wobec wyzwarn wspdlczesnosci Réznorodne perspektywy, Wydawnictwo Scriptum,
Krakéw/Bielsko-Biata 2023, s. 86.

679 R, Kunzman, M. Gaither: Homeschooling: An Updated..., cyt. wyd., s. 37.
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Zalacznik nr 1
Zgoda na:

- udzial w badaniu
- przetwarzanie danych osobowych
- nagranie wywiadu i wykonywanie fotografii

Wyrazam zgode na przetwarzanie danych osobowych moich oraz mojego syna/mojej corki:

w zakresie:

- imie i nazwisko,

- dane kontaktowe,

- informacje dotyczqce relacji ze srodowiskiem rowiesniczym,

- informacje dotyczgce relacji w rodzinie,

- informacje dotyczqce codziennosci, nauki, sposobu uczenia sie, innych aktywnosci,

- roznego rodzaju wytworow bedgcych autorstwem mojego dziecka: notatki, prace plastyczne, tresci
blogow internetowych, tworczos¢ literacka, piosenki i utwory muzyczne itp.

przez:  Uniwersytet Slaski w  Katowicach, ul. Bankowa 12, 40-007 Katowice,
administrator.danych@us.edu.pl

Powyzsze informacje mogq miec¢ charakter wrazliwy np. dotyczy¢ przekonan religijnych, poglgdow
politycznych, stanu zdrowia itp. jezeli udzielajgcy wywiadu dobrowolnie takie informacje przekaze

oraz zgode na udzial i nagranie audio wywiadu (oraz wykonywanie fotografii), ktéry zostanie ze
mna / z moim dzieckiem przeprowadzony, W celu przygotowywania rozprawy doktorskiej
poswieconej mlodziezy edukowanej domowo.

Oswiadczam, ze wyrazam zgode dobrowolnie. Jestem §wiadomy/a, Ze mam (moje dziecko ma)
prawo w dowolnym momencie wycofa¢ zgode bez podawania przyczyny. Przyjmuje¢ do
wiadomoSci, Ze wycofanie zgody nie wplywa na zgodno$¢ z prawem przetwarzania, ktorego
dokonano na podstawie zgody przed jej wycofaniem.

Podpis rodzica / opiekuna prawnego Podpis uczestnika badania
uczestnika badania
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Zalacznik nr 2
KLAUZULA INFORMACYJNA

0 przetwarzaniu danych osobowych zgodnie z Art. 13 RODO

Ponizej przestawiam informacje dotyczace przetwarzania danych osobowych na potrzeby zapewnienia

bezpieczenstwa osoby badane;j:

1. Pozyskane informacje wykorzystam do przygotowania rozprawy doktorskiej po§wieconej mtodziezy
edukowanej domowo.

2. Udzial w badaniu jest catkowicie dobrowolny i mozecie Panstwo wycofaé si¢ z projektu w kazdym
momencie.

3. Wywiad nie zostanie przeprowadzony bez uzyskania zgody uczestnika i jego rodzica (opiekuna
prawnego).

4. Przyshuguje Panstwu takze prawo do wniesienia skargi do organu nadzorczego — Prezesa Urzgdu
Danych Osobowych.

5. Dane kontaktowe inspektora ochrony danych: iod@us.edu.pl

6. Panstwa dane osobowe w trakcie badan nie b¢dg nikomu udostgpniane.

7. Panstwa dane beda przechowywane w postaci spseudonimizowanej przez co najmniej 10 lat lub tak
dlugo jak bedzie to konieczne dla celow badawczych (bedziecie Panstwo ,,Rozmoéwcea” z przypisanym
numerem, np. Rozméwca 2 - bez podawania Panstwa danych osobowych).

8. Wyniki badan zostang wykorzystane w publikacjach naukowych i popularnonaukowych oraz beda
przedstawiane na konferencjach (krajowych i zagranicznych).

9. Dane w publikacjach i na konferencjach beda podawane w postaci zanonimizowanej (nikt nie
rozpozna, ze chodzi wlasnie o Panstwa).

10. W obliczu pandemii COVID-19 oswiadczam, ze jestem osoba zaszczepiona, a przystepujac do
badania zastosuj¢ srodki bezpieczenstwa gwarantujace bezpieczenstwo respondenta.

11. W przypadku jakichkolwiek pytan i niejasnosci proszg¢ o kontakt mailowy:
justyna.pawlak@us.edu.pl

Podpis rodzica/opiekuna prawnego Podpis uczestnika badania  uczestnika badania
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Zalacznik nr 3

Transkrypcja wywiadu z R12/M/17 lat:

Opowiedz prosze o tym jak zaczela sie Twoja przygoda z edukacja domowg?

Fajnie by byto na poczatku powiedzie¢, ze obraz i mozliwos¢ edukacji domowej byta
od zawsze, odkad ja zaczatem chodzi¢ praktycznie do szkoly. W pierwszej klasie ja si¢ jeszcze
cieszytem jak kazdy dzieciak, ze idziemy do szkotly, bedzie fajnie, co chyba jeszcze to nie byto
poruszane, ale odkad pamietam, to byto mowione, Ze jest taka opcja. Ale to byt totalny wybor,
ze masz swiadomos¢, Ze ona jest, méwimy ci, ze ona jest, ale zrobisz, co chcesz z tym. To bylo
doktadnie tak samo jak z tym, ze ja moglem i$¢ do szkotly, bytem tym rocznikiem, ze moglem
wybierad, czy ide w wieku siedmiu lat czy szesciu lat. I dostownie wybratem. To znaczy rodzice
do mnie przyszli 1 si¢ mnie zapytali: ,,Synu, czy ty chcesz jeszcze rok w tym przedszkolu
posiedzie¢, czy idziemy do szkoty?”. A ja oczywiscie, ze idziemy do szkoty, bedzie fajnie.
Potem tak samo z edukacjg domowg. Wigc to byt totalnie modj wybdr. A zaczelo sie to wszystko
ostatecznie w szostej klasie, kiedy juz w tym drugim etapie nauczania w szkole podstawowej,
bo ja jeszcze jestem tym rocznikiem gimnazjalnym, to zaczg¢ly si¢ robi¢ rzeczywiscie schody
1 zaczatem jakiekolwiek namiastki $wiadomosci w sobie budowac i jaki§ bunt systemowy
zaczat nastgpowac, 1 mi si¢ po prostu troche nie podobato, co tam si¢ dzieje. Przez chyba rok
czy dwa chodzitem do szkoty ze wzgledu na znajomych, a w ostatniej klasie podstawowki,
w szobstej, chyba po trzech miesigcach, jak nam po raz ktéry$ zmienili nauczyciela od
angielskiego, a angielski to byl mdj ulubiony przedmiot, to okazato si¢, ze byl bardzo niefajng
osobg, a dodatkowo raz mialem z nim takg mniej przyjemng sytuacj¢. Jako$§ chtopaki,
towarzysze mnie wkrecili w sprzatanie czego$ czy jako$ mnie urobili, Ze ja miatlem co$ ogarnaé
za nich i ten nauczyciel im jako$ przyklasnal czy co$ takiego. Ja wtedy pamigtam, ze si¢
zdenerwowatem bardzo, stwierdzitem: ,,mamo, jedziemy do domu, robimy ta edukacje
domowg”. Mama powiedziata, ze w sumie spoko, pochodzitem chyba dwa tygodnie do szkoly

1 si¢ skonczyto.
Mieszkaliscie wtedy w Krakowie?

Mieszkali$my tutaj, bo tu mieszkamy od jedenastu lat, wigc to jest wygodne dos¢, ale

do szkoty w Krakowie przez caty czas. Tata jak jeszcze jezdzit do pracy tam w jedno miejsce,

250



to akurat tak si¢ przyjemnie ztozylo, ze mieliSmy szkote¢ dostlownie po drugiej stronie ulicy jak

jego praca, wigc codziennie rano tam nas podrzucat.

Zapadla ta decyzja i co si¢ zadzialo wtedy? Jeszcze w szostej klasie przeszedles?

Tak.

Wiec jak to funkcjonowalo wtedy? Jak te poczatki wspominasz?

Juz po samym przejsciu? To pamigtam, Ze sobie zrobitem taki kalendarz. Mialem wtedy
zupehnie inng aranzacje w tym pokoju, miatem tam gdzie$ biurko i sobie zawiesilem na kartce
kalendarz wydrukowany z Google’a, 1 sobie zaznaczalem dni. Dostownie jak w jakichs filmach
hollywoodzkich tam sobie zaznaczatem, ze od tego nauczanie domowe, koniec roku. Oni
wszyscy jeszcze beda chodzi¢ do szkoty, a ja ten. Wiec jak juz nadszedt ten dzien w koncu, tam
przyniostem jakie$ ciacho do szkoty, ze dobra, Zzegnajcie, towarzysze niedoli 1 potem pami¢tam,
ze przez pierwsze dwa tygodnie spatem. Autentycznie okazalo si¢, ze spanie i troche
zmniejszenie sobie moze zegara biologicznego, ale no dobra. Spanie dos¢ dlugo to byto co$
potrzebnego. To takie troche $§mieszne, bo troch¢ ze wzgledu na to, jaka barwng osobowos$¢ ma
moj tata, a trochg tez ze wzgledu na to, jaka jestesmy moze nie do konca supernormalng rodzing,
ze tak to nazwe, to jak si¢ zrobi jakis nowy projekt, to jest che¢ popchnigcia go mocno do
przodu. Ze co$ zrobmy. Takie mocniejsze zaangazowanie. Wiec jak juz odespaliémy wszystkie
te wstawania o szostej, siodmej, co dla mnie teraz jest nierealne praktycznie, to zaczeliSmy
rozne projekty robi¢. Dobra, to nie bedziemy si¢ tylko uczy¢ nad ksigzkami, nie bedziemy tylko
robi¢ takich innych rzeczy, tylko robmy jakie$ projekty, robmy cos, co jest fajne, robmy cos,
co mozna potem opisa¢. Faktycznie jak si¢ dowiedzieliémy, Zze sa projekty na egzaminach,

mozna przynie$¢ projekty na egzamin, to juz w ogole.

Mowisz w liczbie mnogiej. My to znaczy kto? Ty i?

My przede wszystkim, Ze ja 1 moja siostra przeszliSmy w tym samym czasie na edukacje
domowa. Mam dwie siostry i $rednia siostra przeszla razem ze mna. A po pierwsze mowi¢ my
czgsto sam o sobie jako ja i moj towarzysz. Nie mam rozdwojenia jazni na szczgscie, ale tak
mowig. [usmiech] Nie, ale tez w tym akurat konkretnym przypadku to ja z mojg siostrg i tez
mocno z inicjatywy taty, w ktora mysmy poszli, bo to byta zawsze kwestia wyboru, wiadomo.
I stwierdziliSmy, jak byla ta tablica tam na schodach, to chcieliSmy ja pierwotnie pomalowaé

na albo bialg magnetyczna, albo czarng magnetyczng, co$ jeszcze na krede chcielismy tam
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zrobi¢ 1 byt wielki projekt liczenia z matematyki pola $ciany, ile trzeba farby kupié, i to nam
zajeto z parg dni. Dzieciak w szostej klasie si¢ uczyl funkcji trygonometrycznych, wigc byto
bardzo wesolo. Bylo takich par¢ projektow. Byt projekt tez jakiego$ bloga po prostu.
Zrobilismy sobie bloga o edukacji domowej. Taki dla znajomych, dla kogokolwiek, kto bedzie
na to chcial patrze¢. Tak troche staros§wiecko jak na dzisiejsze czasy, ze nie Instagram, nie nic,

ale to miato by¢ dla nas.

Czy Ty takze tam miale$ swoje wpisy?

Tak, kazdy miat swoje wpisy. Ida z tego co kojarzg, to byto tak wczesniej, ze ona chyba
nic nie napisata, Pola co$ pisata raczej, na pewno ja tez. Potem to umarto troszeczke. To byt
projekt, ktory na poczatku wyszedt. Tak jak mowie, to jest jakas$ inicjatywa, zrébmy co$, bedzie
fajnie, a potem z czasem to powoli opada. To samo bylo, jak ja zaczalem jezdzi¢ na jakie$
obozy. Bylem w podstawowce 1 bylem na tyle duzym dzieckiem, ze mogtem juz jezdzi¢ na
obozy. Pierwszy oboz to bylo tak, ze trzeba si¢ spakowa¢ doktadnie z lista, perfekcyjnie, by¢
trzy minuty przed czasem przed poczatkiem zbiorki, w ogdle wszystko dopiete na ostatni guzik,
perfekcyjnie, wiasnie taka inicjatywa tego projektu, ale jak minety dwa lata tego jezdzenia na
to, to ,,Synu, wstajesz jutro o pigtej. Podrzuci¢ ci¢? — W sumie spoko. — Spakowates si¢? — No
jeszcze nie. — Dobra, to si¢ pakuj, bo juz jest jedenasta w nocy, trzeba i8¢ spa¢”. Wigc tak samo
byto tutaj, ze powoli te projekty stawaly si¢ normalnoscig. Byto fajnie, ale zapal z poczatku
troche odszedt. Tak samo bylo z tym blogiem, ze on w koncu powoli zaczat milcze¢. Ale wpisy
moje byly tam takie, ze wlasnie na przyklad nie dokonczylem jednego wpisu, wiasnie
Z pierwszego mojego obozu zeglarskiego. Czternascie dni tego bylo, to pierwsze siedem czy
osiem wrzucili§my najpierw 1 mieliSmy wrzuci¢ drugg potowe, a niestety nigdy nikt si¢ tego
nie doczekal. Albo miatem wpis, jak byliSmy z tata w Londynie kiedys. Bo wtasnie edukacja
domowa nam to troch¢ odpalita. Nie musz¢ wtedy wstawa¢ w poniedziatek do szkoty. W 2015
pojechalismy sobie do Londynu na wystawe lego, bo bytem mocnym nerdem w to, w sumie
nawet czasami troszke jestem. Ja chyba trzynascie lat wtedy miatem. Nie, jedenascie. Bytem
jeszcze mniejszy. Ja nie moge! To chyba jeszcze nie bylem nawet w ED... Nie pamigtam,
nieistotne. Ale wilasnie bylismy tam kiedys i tez o tym byl wpis na edukacj¢ domowa. Tez ja
go faktycznie napisalem, zdje¢cia, wszystko 1 opisywane byto wiele roznych rzeczy. Bo to nie
mial by¢ blog o tym, Ze my si¢ uczymy i jak si¢ uczymy, to nie miat by¢ ani lifestylowy blog o
tym, co robimy poza tym, ani nie mial by¢ z tym, jakie sa metody nauki, tylko po prostu nie

chodzimy do szkoty, jestesmy $§wirami, oto my, patrzcie.
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Powiedziales$ co$ takiego, ze jesteSmy nie do konca supernormalng rodzing. Co to znaczy?

Tak si¢ $Smiej¢, bo jak ktos si¢ na przyktad mnie pyta osobiscie, ja mowig, ze jestem
nienormalny. Ale co to znaczy by¢ normalnym? Bo tak naprawde to kazdy jest dziwny
i nienormalny na swoj sposob. I to zawsze jest taka dluzsza dyskusja odnosnie co definiuje
normalnos¢. I umoéwmy si¢, ze normy spoleczne. Normy spoteczne sg rdzne i nie ma jednej
szerokiej, a poszerzenie jej bardzo to juz sg stereotypy. A wezsze normy spoteczne to by byto
cos, co mogloby definiowac jakie$ drobniejsze grupy ludzi. I ja mam wrazenie, ze dla moich
rowiesnikéw czy 0sob z podobnej grupy to mogibym by¢ ja taki troch¢ mniej normalny i troche
dziwniejszy na podstawie tego, jak ja mysle, jakie ja mam problemy ze soba, jak nie chodzg do
szkoly 1 inne takie. A cala rodzina to na tej zasadzie, ze wczesniej tak jak wspomnialem, ze do
psychologa, to tez mi powiedzial, ze raczej taka rodzina nie do konca normalna. Ale w takim
dobrym sensie, ze kwestia rozmawiania, ze rodzice si¢ przejmuja, ale nie sg nadopiekunczy
1 faktycznie od dawna byla, tak jak juz tutaj wiele razy mowitem, kwestia wyboru czegos. Nie
byto planu na nas, dzieciaki. Byla kwestia wyboru. Oczywiscie, ze mozna moéwic, ze dzieciaki
nie wiedza, czego chcg 1 to nie ma o czym mowic, trzeba ich troche pokierowac, ale jak dotad,
poza jakimi§ ewentualnymi, ale mam wrazenie, ze tak jak w normalnych rodzinach, jakimis$
spinami rodzice-dzieci, to mam wrazenie, ze to wyszto na lepsze. Bo w tym momencie
1 $wiadomos¢ ogodlna siebie, Swiadomo$¢ braku ograniczen, a raczej ograniczenia zwigzane
tylko ze sobg albo wlasnie z samym systemem, to troche ulatwiajg zycie, kiedy trzeba co$
zatatwic. Z jednej strony si¢ mowi, ze edukacja domowa nie uczy zycia i ze ,,Gdzie ty si¢ uczysz
zycia, chtopcze, bo jak nie chodzisz do szkoty, to gdzie si¢ uczysz zycia?”. Dostalem par¢ razy
takie pytanie. Fakt, ze to zadawaty mi starsze ode mnie osoby, to nie mogltem wywroci¢ oczami
1 powiedzie¢: ,,Co ty sobie wyobrazasz?”. Bo zawsze mnie rozwalaja takie pytania. Bo co to
znaczy, gdzie ja si¢ zycia ucze¢? W szkole? W systemie, ktory mnie ogranicza? Ja szanuj¢ ludzi,
ktérzy chodza do szkotly, absolutnie, nawet ich za to podziwiam, ale chodzi mi o sam system,
ktéry mi totalnie nie pasuje. Ze siedze w szkole przez tyle lub wiecej godzin, co bym siedzial
normalnie w pracy, z tym Ze jestem ograniczany, mam jeszcze wigcej pracy niz niektdre osoby
w pracy, bo jeszcze musze dodatkowo siedzie¢ potem z tymi zadaniami. Cata masa zasad, ktore
sg nieporoéwnywalne z zasadami nawet w korporacjach. Dress code, nie dress code, zasady
nieprawdopodobne. Gloryfikowanie nauczycieli w niektorych szkotach, Ze nauczyciel jest
drugi po Bogu, jak nie pierwszy. W ogole mi to nie pasowalo. Wigc jak ja si¢ mam w takim
srodowisku nauczy¢ zycia, kiedy tez potem co jest czesto moéwione: czy w szkole nauczysz sig,

jak liczy¢ podatki, jak znalez¢ prace, jak wykorzysta¢ swoje assety? Raczej potowe z tego si¢
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zapomni i potem si¢ bedzie robi¢ samemu. Wiec pod tym wzgledem szkota mnie na pewno do
zycia nie nauczyla. A takie podejscie, ze to wszystko jest moim wyborem i w drugg strone,
moje wybory maja konsekwencje... Nie ma kary, jest konsekwencja czegos. Jezeli sobie
za$pisz, to nie wstaniesz na lekcje jakie$. Jezeli si¢ nie nauczysz, to nie zdasz egzaminu. I to
nie bylo jakies$ brutalne, tylko po prostu, jako$ tak wyszlo, ze w jakiej$ swojej ograniczonej
nienormalnosci wyszto tak, ze chyba jako$ sobie staram si¢ radzié. Ze sama edukacja domowa
w takim podejsciu, bez silnych zasad 1 ograniczen, tylko wlasnie wsparcia, to mocno
przypomina studia, jakby si¢ nad tym zastanowi¢, tylko Zze w uproszczonej rzecz jasna wersji.
Bo na studiach sg terminy po kolei. Laborki pominmy, ale mamy po kolei terminy na sesjg,
przedmioty do zdania i robi si¢ z nimi co chce. Albo mozna wszystko zda¢ w ostatnim terminie,
albo mozna wszystko zda¢ w zerowym 1 to juz jest kwestia totalnie nasza. Moi réwiesnicy
z edukacji domowej méwia, ze moze majg podobnie, troche sg zostawieni z tym samemu. ..
Jestesmy doroéli, ale przynajmniej kilka lat temu. Ze niektorych zostawia sie samemu,
niektorym pomagaja, niektérzy s3 mocno w bance rodzicielskiej, ale ze og6lnie raczej kazdy

sobie robi jak chce.

Wczesniej bylo to wsparcie rodzicow, a jak to dzialalo w liceum?
Byly momenty naprawde bardzo stabe, ze nawet byla podawana w watpliwos¢ dalsza
che¢ 1 mozliwos¢ edukacji domowej. Ale to bardziej w gimnazjum. W liceum juz si¢ zaczeto

niby robi¢ troszke lepiej, ale to nadal tez nie byto jakie$ mistrzostwo $wiata.

Na czym te trudnosci polegaly?

Gléwnie u nas w zwiazku z tym, ze... Wlasnie to jest trudne czasami do zrozumienia,
jak sie¢ moéwi o tym pierwszy raz. Ale byla wizja, ze moja decyzja jest zdanie egzaminow
1 pojscie dalej w ta normalng edukacje. Bo zalatwienie unschoolingu w Polsce to moze jest
odrobing problemem, ale nie jest niewykonalne. Wigc my jednak stwierdziliSmy: chcemy si¢
uczy¢. Ja stwierdzitem, ze chcg si¢ uczy¢. Musze zda¢ egzaminy, zeby to robié, czyli mam jakis$
swoj plan na to, jak sobie to wykonaé. Wiadomo, jak bylem mtodszy, to jeszcze dodatkowo
byto wsparcie z samym tym planem, ale w liceum juz zwlaszcza to jest mdj plan, ktory rodzice
moga mi pomoc wyegzekwowac. Problemem moglo by¢ to, Ze nie jesteSmy na tym samym
obrazku odnosnie tego planu. Ze ja chce go zrobié, oni chca, zebym ja go zrobil, ale ja sie
wkurzam, bo czuje, ze oni mi chcg wchodzi¢ w ten moj plan, mimo Ze to nie jest prawda, bo

oni chcg mi tylko w tym pomoc. Ale kiedy ja faktycznie czego$ na przyktad nie robig, to nie
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dos¢, ze ja sam si¢ denerwuje na siebie, ze tego czego$ nie robig, to jeszcze oni si¢ denerwuja
na mnie, ze tego nie robi¢ i ze ja si¢ jeszcze denerwuj¢ na nich. Wigc trochg to si¢ naktada
i zapetla. Ale wlasnie gtownie kwestia tego niebycia na jednym obrazku, ze gosciu, my ci
chcemy pomdc i to jest twoj plan nadal, a my ci tylko chcemy pomée, ale jednoczes$nie masz
robi¢... W liceum to wyszlo troche na zasadzie tego niebycia na jednym obrazku. Wezesniej to
byto, ze faktycznie problemy z naukg i prawie uwalenie paru egzaminow. Ale w liceum teraz?
W tym momencie to cigzko powiedzie¢ o jakims$ schemacie w zasadzie, bo teraz juz jest ostatnia
prosta na kolejce gorskiej czy jakim$ czyms, ze si¢ wykoleil wagonik czy co$ 1 po prostu
jedziemy z gorki totalnie, mega szybko, po wybojach, wszystko si¢ telepie. Bo jest ostatnia
prosta do matury i trzeba si¢ trzymac, bo zaraz wysiadamy 1 zaraz si¢ skonczy, ale trzeba jakos

si¢ utrzymac. Wiec nie do konca jestem w stanie powiedzie¢ jaki$ schemat, ale...

A Twoj typowy dzien? Wstajesz rano i?

Wstaje rano i... jak wstane, rzecz jasna, bo ostatnio tez bywa to problematyczne. Bo
w takiej nieszkole, to jak ja wracam, teraz mniej, bo kontuzja, ale jak ja wracam o potnocy do
domu z sitowni, to wtedy w moim przypadku osiem godzin snu to si¢ robi troszk¢ mato. musze
si¢ w koncu w zwigzku z tym zresztg przebadac, ale staram si¢ spa¢ osiem, a dziesi¢¢ nawet.
Wigc takie wstawanie o 6smej, jak wroce chwilg przed potnoca, to si¢ wydaje jak na moj wiek
takie okej. Ale oczywiscie nie wychodzito, wigc czasami do dziesiatej. Ale zalézmy, ze wstane
o0 tej 6smej, jak si¢ uda, to trzy razy w tygodniu mam korepetycje z matmy, zeby si¢ do matury
nauczy¢ 1 to jest to, ze w ciggu ostatnich dwoch lat nadrabiatem podstawdwke, gimnazjum
1 cate liceum. W ciggu dwaoch lat, bo nie umialem. Wyszto, wigc fajnie. Koncepcja jest taka, ze
korki sg rano, o 9:30. Chociaz teraz si¢ troch¢ zmienito, ale ogolnie o 9:30. I koncepcja jest
taka, ze by dobrze zacza¢ dzien, zeby si¢ ogarnaé przed tymi korkami, zje$¢ $niadanie, bo ja
musze¢ dos¢ niestety duzo jes¢. Po tej matematyce wszystkie notatki podsumowac, wrzuci¢ na
komputer. I tutaj juz jest pytanie, wtasnie ostatnio troche bardziej tez z ta moja panig psycholog
o tym rozmawiatem, zeby samemu do tego wyj$¢, zeby wroci¢ do robienia plandéw
codziennych, bo to jednak jest bardzo wazna sprawa. Niekoniecznie trzeba robi¢ dzien
wczesniej, mozna je robi¢ rano, ale wazne, zeby one byty. Bo dzien wczesniej to czasami ma
si¢ jednak troch¢ bardziej zawiang glowg wszystkim, co si¢ dziato. I Zzeby po prostu te plany
odhaczaé. Staram si¢ ten plan zapisa¢, potem siada¢ do nauki. W tym momencie juz raczej
staram si¢ catkowicie wynosi¢ telefon z pokoju, bo to jednak jest urzadzenie, ktére jest

zaprojektowane wlasnie do tego, zeby mnie przyciagna¢ do niego. Oczywiscie, ze to jest
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narzedzie, ale jest urzadzeniem wtasnie do tego zaprojektowanym. Dlatego internet w laptopie
w zupelos$ci wystarcza, bo tam nie mam powiadomienia co trzydziesci sekund, ze co$ zobacz
teraz fajnego. 1 prawd¢ mowigc, w tym momencie nie mam metody na nauke nawet
poszczegbdlnych przedmiotow, nie méwige juz w ogodle o schemacie nauki. Bo kiedys$ si¢
uczytem w Pomodoro i to miato sens. I niby to jest spoko, ale w takiej sytuacji, kiedy nagle to
wszystko troche ptywa, jesteSmy na ostatniej prostej do matury i trzeba goni¢... Moze do tego
wrdcg, ale po prostu staram si¢ sig$¢ na jakis tam czas, na ile mogg. Jaki$§ sobie w miedzyczasie
wyznaczam kamien milowy, czy to jest jakas$ lekcja do dokonczenia, czy co$ do napisania, po
prostu to robig, jakie§ przerwy w miedzyczasie. Oczywiscie opisuj¢ teraz raczej optymalny
dzien, bo réznie wychodzi rzecz jasna, ale tak to mniej wiecej wygladato. I tez w zaleznos$ci od
dnia swego czasu wychodzitem wczesniej, o jakiej§ 17:30, okoto 18:00 moze, zeby na 19:15,
takie pociagi niestety byty, na aikido i$¢ na trening. Natomiast ostatnio z roznych przyczyn
odpuscitem takie co$, bo mocno mi si¢ nie spodobata jakos$¢ treningéw. Prawdopodobnie do
tego kiedy$ wrdce, ale chwilowo, w obliczu matury stwierdzitem, ze troche s3 wazniejsze
rzeczy do roboty. Ale sitownia i z przyczyn psychiczno-mentalnych, i z przyczyn zdrowotnych
to jest co$, co staram si¢ nie pomija¢, natomiast niestety tak jak wspomnialem, w ciggu

ostatniego tygodnia walcze z kontuzjg plecow.

Ale musisz do Krakowa dojezdza¢, tak?

Tak. Ale plus jest taki, ze tak jak tutaj nie wiem, czy to byto widaé, ale tez to chyba,
0 czym miatem wspomnie¢, czyli mieszkanie 20 kilometrow od centrum Krakowa, natomiast
stacja kolejowa jest 700 metrow od domu i dojezdza doktadnie do centrum samego. Wigc nawet
nie ma mowy o tym, ze jakby kto$ mieszkat na przyktad w Hucie, to dwadzie$cia minut czy
dwadziescia pie¢ minut, ktére by zajmowato na dojazd w zimnym tramwaju, w zimie,
w korkach i frustrujac sie¢, cala masa ludzi, to ja sobie truchtam na pociag i w taki sam czas, jak
czasem nie szybciej, wiadomo, czasami dluzej, bo co$ si¢ rozwali, ale stosunkowo szybciej
jestem w samym centrum doktadnie. A fakt, Ze sitowni¢ mam w tym samym budynku, sitowni¢
mam w Galerii Krakowskiej, ktora jest jednoczes$nie potaczona z dworcem, to ja nie musze
nawet wychodzi¢ na zewnatrz, zeby na ta sitowni¢ si¢ przejs¢. Wiec tam jest akurat dos¢
optymalnie. Jakie$§ inne aktywnosci w ciaggu dnia? W ciggu tygodnia, biorgc tez pod uwagg, ze
ostatni miesigc byt mocno burzliwy i to tez moze potem, jak o tej socjalizacji bedziemy mowic,

ze 1lo$¢ znajomych si¢ troche zwigkszyta, tak ogolnie ten rok 2022, ze jakie$ spotkania ze
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znajomymi tez jak fakt tego, ze moi rowiesnicy, moi znajomi, to ja prawie, te osoby juz s3

petnoletnie, to kto$ ma auto, gdzie$ jedziemy, co$ robimy.

Jest latwiej?

Jest duzo tatwiej. Totalnie. Jest catkowicie tatwiej. I taki nastroj tez przede wszystkim.
Innych treningdw obecnie poza sitownig i aikido co byto, obecnie nie miatem. Kiedy$ robitlem
duzo innych rzeczy, to moze za chwil¢ o tym, ale duzo innych réznych aktywnos$ci. Gtéwnie
sportowych, ale to jest tylko moja kwestia. Natomiast byto duzo ré6znych zaje¢ pozadomowych.
Jak jeszcze jezdzitem regularnie konno, to w weekend wtedy na konie. Jak zaczynatem jezdzi¢
konno, to caty weekend, niewazne, czy to byly wakacje, czy czas szkoty, to po prostu
wsiadatem o siddmej rano na rower 1 jechalem do stajni, zeby pomodc odpali¢ stajni¢ na
weekend, normalnie na rekreacje, na wszystko 1 wtedy pojezdzié, co$ porobi¢ fajnego. Potem

troche mniej, ale faktycznie tam co tydzien zeby by¢. Nawet czgsciej czasami.

Pozwdl, ze wréce do kwestii uczenia sie. Wspomniale$ o nauczycielu z matematyki. Czy
wczesniej pojawiali sie tez nauczyciele?

Wiasnie, bo bylo powiedziane chyba, jak zaczynaliémy edukacj¢ domowa, czy to
najpierw mama byla twoim nauczycielem, czy tata, co$ takiego. Wtasnie nigdy nie byto miejsca
na co$ takiego. Wiem, ze u niektérych osob, a w Stanach Zjednoczonych to juz w ogole,
edukacja domowa wigze si¢ z tym, ze to jeden z rodzicow ma full-time job bycia nauczycielem.
To u nas to w ogole nie miato miejsca i1 to byt raczej warunek tego, ze ,,Stuchajcie, okej, ale
wiecie, ze to jest wasza edukacja i wy si¢ uczycie. My was w tym wspieramy, jak tylko
mozemy, ale to jest wasza edukacja”. I wiadomo, ze z Ida, najmlodsza mojg siostra, a nawet ze
mna, jak bytem w nizszej klasie, to wsparcie czasami takie bezposrednie, ze ,,Dobra, chodz,
siadamy i robimy ten jeden temat”, to byto potrzebne czasami. Ale mam wrazenie, Ze to bardzo
mocno wstecz w czasie, jeszcze w podstawdwce nawet. Wiec ja to generalnie robilem samemu.
I wiadomo, zabiera troche¢ czasu wyjscie z systemu szkolnego. Ludzie w szkolach, jak ja teraz
rozmawiam z ludzmi mtodszymi ode mnie, w moim wieku, Ze po prostu oni si¢ nie umiejg
uczy¢. Oni chodza do szkoty i co$ tam niby wpadnie po drodze, ale oni, zeby si¢ nauczy¢
czegos, to jest duzy problem. I zeby wyj$¢ z tego 1 si¢ nauczy¢ uczy¢, to zajeto pare lat. W tym
momencie mam wrazenie, ze jaki$ tam poziom tego niby osiggnatem, ale nadal to nie jest jakie$
mistrzostwo $wiata. Bo ma si¢ ksigzke, z ktorej si¢ mozna nauczy¢, ma si¢ caly internet,

wszystko, ré6znych metod jest wiele, ale w pewnym momencie si¢ okazalo, ze mocnym
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czynnikiem limitujgcym jest samodyscyplina i koncentracja, co w moim przypadku si¢ mocno
tez objawiato. A tak jak poruszaliS§my, swego czasu z wtoskim mialem pomoc mojej cioci, zeby
si¢ troszeczke rozwingé w moéwieniu. Wyszlo, jak wyszto, ale to byto pierwsze wsparcie
faktyczne z zewnatrz odnos$nie w ogoéle jakiejkolwiek formy edukacji. Chyba jeszcze kiedy$
miatem jakie$ jedno czy dwa spotkania jeszcze z polskim, chyba jeszcze w gimnazjum.
Natomiast w pierwszej klasie liceum, jak sobie zdalem sprawe, ze ja ledwo zdalem matematyke
podstawowa na dwa na szynach, to ze to chyba nie do konca jest to, co ja chceg robic¢ a) ze swoim
zyciem, a b) w ogole w szkole, bo trzeba zda¢ to. Wigc to jest chyba dosy¢ $mieszna historia,
ze jakim$ tam sposobem moj tata si¢ zaangazowal 1 znalazt profesora z Politechniki
Krakowskiej, ktory mnie zaczat uczy¢ tej matematyki. I wtasnie z poczatku co$ takiego: ,,Panie
Piotrze, czy my si¢ dobrze rozumiemy, bo pana syn ma zalegtosci do szkoty podstawowe;j
siggajace, a nie liceum czy gimnazjum. I czy my si¢ dobrze rozumiemy? Bo jak tu jakies
ambicje sa, to moze by¢é réznie”. Ze tak, ze spoko, ja tez powiedzialem, Ze tak, bo to troche
bylo za moimi plecami, chyba Zeby mnie nie przerazi¢, ale wida¢ byto, Zze byto ciezko. Ale
efekt byl taki, ze pouczyliSmy si¢ par¢ miesiecy i tez byty trudniejsze momenty, byty lepsze
momenty, ale raczej wigcej na poczatku tych trudniejszych, ze jak ja patrzylem na jakies
zadanie 1,,Co to w og6le ma znaczy¢?”, to wyszto, ze ja na te zadania patrze¢ 1 po prostu powoli
rozwiazuje. Po pot roku czy wigcej, prawie ze roku wspotpracy, powiedzmy o$miu miesigcach,
doszedtem do wniosku, ze wypadatoby zda¢ egzamin. Patrz¢ na wymagania i ,,Prosze¢ pana, bo
to chyba troszeczke nie jest to, czego si¢ uczyliSmy”. Patrz¢ na rozszerzenie, a tu jest troszke
blizej tego, co si¢ uczyliSmy. Wiec z goscia, ktory ledwo zdal na dwa na szynach podstawe,
teraz stwierdzitem, napisze¢ szybko do szkoty maila, do dyrektorki, czy mogtbym zdawac
matematyke rozszerzong, czy nie jest za pozno, bo jeszcze jej nie zdawalem i moze moge
zmieni¢ szybko rozszerzenia, mimo ze juz par¢ egzamindéw bylo zdanych. No jasne, spoko,
wyslij tylko juz trzecig chyba deklaracj¢, bo zmienitem chyba dwa razy wczesniej te
rozszerzenia, no 1 spoko. Wigc z goscia, ktory ledwo co$ tam podstawe, to teraz rozszerzenie.
A potem jeszcze stwierdzilem, Ze matura rozszerzona z matematyki. I tez ten nauczyciel mi
powiedzial, Ze to nie jest, Ze to jest inny ja, ktory si¢ uczyl tej matmy, Ze to nie jest jakas$ taka
przemiana, to jest w ogole inna osoba, ktdra patrzy na ta matematyke. To byto z pot roku temu,
bo teraz to ostatnie spigcie do matury to jest troch¢ gorszy czas z ta matma, bo jest troche
trudniej z niektorymi rzeczami zeby si¢ dopiac. Ale ze ogolnie progres w tym widaé, ze akurat
sama matematyka, biorgc pod uwage, ze to jest przedmiot, ktory nie wybacza w ogéle, tylko

trzeba sigs$¢ 1 robid, to kto$ faktycznie w tym pomaga. Tak samo zreszta jest z fizyka. Ale poza
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tym reszt¢ rzeczy troch¢ moze na chiopski rozum, na logike¢. Polski na przyktad, ktory tez
zalezato mi teraz na czasie, to tez korzystam z pomocy znajomej. Zeby przej$é przez lektury

razem. Bo kto$, kto to przeszedt i ogarnat, to jest w stanie pokierowaé tym.

Jakiej$ uczennicy, tak?
Nie, znajomej mojej mamy. Ona nie jest nauczycielka, ale jest polonistka, mature

rozszerzong 1 podstawowa na 100 procent napisata, wiec chyba co$ umie, a raczej na pewno.

W kwestii egzaminow, miales$ jakis system, czy uczyles si¢ wszystkiego po trochu?
Raczej seriami. Ale to tez bardzo r6éznie wychodzito. Bo ja niektorych przedmiotow
staratem si¢ uczy¢ przez caty rok, bo byty dhugie, trudne, matma czy inne takie... Wtasnie sobie
zdalem sprawe, ze jak kiedy$ zdawatem w Koszarawie u pani Gach matematyke, to zawsze byt
taki strach 1 prawie wszystkie osoby si¢ jej baty. Niektore tylko osoby, kilka, ktore stwierdzaty,
ze przeciez to jest cudowna osoba. Zapewne to jest przemita osoba, ale pamigtam, ze moje
spotkanie z nig poprzez tylko matematyke raczej konczylo si¢ moim zimnym potem
1 przerazeniem. [$miech] Jak juz ta matematyke rozszerzong chciatem zdawac¢ w trzeciej klasie,
juz tak ostatecznie juz to umiejac, tak si¢ spotkaliSmy na Ledach z kolegami 1 tak wtasnie
mowi¢: ,,Stuchajcie, mam chyba plan samobdjczy. Chyba sprobuje zda¢ matematyke
rozszerzona u pani Gach”. Oni tak: ,,Powalito ci¢ chiopie?! Co ty sobie wyobrazasz?!”.
[$miech] Ostatecznie nie zdatem, bo mi si¢ nie udalo uméwi¢ na termin. Ale wracajgc do
samego tego tematu, ze raczej niektorych przedmiotow staram si¢ uczy¢ przez wigkszos¢ czasu,
jakie$ tam jezyki i matma, a tak to po dwa, trzy przedmioty naraz si¢ uczy¢. I tak samo troche
to zostato. Czasami bylo tak, ze po jednym wystrzelac, ale jak kiedys jezdzilem wigcej na sesje,
w ostatnich latach troszk¢ mniej i1 raczej si¢ umawiatem indywidualnie, bo online mogltem
wszystko zdawacd, to po prostu byl fokus na dwa, trzy przedmioty naraz i w miarg tego, jak si¢
zblizal kolejny termin, to po prostu jeden na chwilg przejmowat i jako$ to tam wychodzito.
Z angielskim bylo oczywiscie najfajniej, bo angielski mi si¢ udalo zda¢ w zesztym roku
Cambridge English FCE na najwyzsza oceng, wigc mam w tym momencie na papierze poziom
C1. Wigc z panem Mateuszem z naszej szkoly po prostu egzamin poza jakimi$ tam klasycznymi
formutkami, zeby co$ tam powiedzie¢, tylko po prostu jest tam ta godzina rozmawiania

0 wszystkim.

259



Gdzie zdajesz egzaminy?

Ostatnie dwa lata to nie jezdzitem za bardzo, bo wszystko online, a reszt¢ wspomnien
to juz mam wrazenie, ze zatarlem 1 wypartem troszeczke, bo to jednak moze bylo co$, o czym
bym chcial zapomnieé. Ale glownie jezdzilismy do Koszarawy. Kiedys jeszcze byly czasy, jak
si¢ w Jelesni zdawalo egzaminy. To byto dawno. Ale w Krakowie na jedna, dwie albo trzy sesje
pojechatem, ale to nie byty jakie$ §wietne wspomnienia. Nauczyciele tacy okej, ale ja mysle,
ze o ile sam nastrd] os6b z edukacji domowej taki... Nie wiem, jak to nawet nazwac.
Powiedzmy, Ze nastroj. Nastrgj taki gorski czy co$. Nie wiem, jak to opisa¢ do konca. To moze
nie do konca jest co$, z czym ja si¢ utozsamiam, bo ja troszeczke nie za bardzo si¢ wpisuje...
To strasznie Zle brzmi, jakbym chciat si¢ jakos gloryfikowac. Ale powiedzmy, ze cigzko mi jest
si¢ wpisa¢ w jakie$ takie normy i troche czasami cigzko mi jest si¢ utozsamic z takim ogdlnym
nastrojem edukacji domowej i tych wszystkich os6b. Natomiast jednak Koszarawa, ktéra
jednak mocno bardzo pachnie tym nastrojem wtasnie, to jednak troch¢ mnie bardziej pod tym
wzgledem przyciggata. Ci nauczyciele po prostu z takim ,,No chodz, zrobimy to, dawaj, nie ma
problemu, nie ma sprawy. Ale jak to, nie nauczytes$ si¢? — No, nie bardzo. — No dobra, co$
wymyslimy”. Przeciez ja z panem Markiem z historii... ja kto$, kto nie umiat historii za cholerg.
Przepraszam za stowo, ale naprawdg¢ nie ma opcji, ze ja si¢ tego uczytem. Bo niby tam w tych
nizszych klasach to co$ tam w porzadku, ale w pierwszej liceum, pod koniec gimnazjum, to
byta taka droga przez meke troszeczke. Kurcze, ja nie mam absolutnie pamieci do nazwisk, dat
konkretniejszych. Chyba Ze to jest co$, co naprawdg jest dla mnie wazne, to wtedy potrafie cos$
tam niby czasami zapami¢tac, bo jak interesuj¢ si¢ réznymi rzeczami, to czasami daty sg po
prostu potrzebne. Ale do takich pojedynczych rzeczy nie mam w ogéle pamigci 1 spamigtanie
calej tej historii byto nieprawdopodobnie trudne dla mnie. Wigc w pewnym roku zrobilem
strasznie duzo notatek na takich wielkich kartkach od flipcharta, zrobitem projekt z lego jakiej$
tam broni, bo od dawna si¢ interesuj¢ bronig dos¢ mocno. I to w sumie fortunnie, bo z r6znych
przedziatow historycznych, wigc jestem w stanie o tym rozmawia. Plus przy okazji
hobbystycznie jestem kowalem, wigc to juz w ogdle. Wigc wyjechalem panu markowi na
biurko z pare kilogramoéw notatek, potozylem ta spluwe z lego, wyciagnalem jaki$ swoj noz,
ktory samemu zrobitem, tez tam potozylem, powiedziatem: ,,panie Marku, bedziemy teraz
rozmawiac”. [uSmiech] i po prostu go przekonatem, powiedziatem mu: ,,Panie Marku, jak pan
widzi po egzaminie, z ta historig nie jest u mnie jako$ bardzo dobrze, ale robi¢ te rzeczy
wszystkie. To nie jest tak, ze historia to jest co$, co ja chce wyprze¢”. I on to zrozumial,

zauwazyt i sam w zasadzie mi to powiedziat. Teraz tak méwi¢ z mojej osoby, ale on sam tak
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powiedziat, ze ,,.Dobra, rozumiem to calkowicie, spoko. W tym roku, bo jeszcze ci fajnie
poszedt egzamin pisemny, dostajesz ode mnie pigtke, bo bardzo mi tez zaimponowates. Ale
masz takiego pecha, Zze za rok musisz albo zrobi¢ tak samo, albo to przebi¢ z tymi swoimi
projektami”. Wiec tak to si¢ skonczyto, ze te projekty po prostu robitem. I to jest plus edukacji
domowej, bo w szkole przeciez to ja bym jechat na patach albo na dwdjach, moze trojach z tej
historii, jakbym jakie§ pewnie $ciagi robit czy co$ takiego, a tutaj moge robi¢ to, co chce z tej
historii. I jeszcze dodatkowo pomoglo to, ze przez ostatnie dwa lata moglismy zdawac tymi
prezentacjami histori¢. Wiec historia tez online niestety, bo byla pandemia, ale pokazywanie
tych wszystkich rzeczy. Ja pamig¢tam, w tym roku, bo niestety pan marek mial egzamin zaraz
po mnie, ale chciatem mu po prostu pokaza¢ chyba z pig¢ roznych projektow. Zaczatem szy¢
zbroje, zaczalem robi¢ jaki$ wiekszy miecz, jaka$ szable czy cos$. Skonczyto si¢ tak, ze mu
pokazatem jedng rzecz 1 musiat juz niestety uciekac, wiec takie smutne. Ale tak, nauczyciele to

jest faktycznie cos$, co bede pamigtat raczej dobrze w tym przypadku.

Jakie zalety edukacji domowej dostrzegasz?

Czas. Tak si¢ zawsze mowi, ze czas, ze duzo czasu. Bo to na razie bezinteresownie
zalety, bez zadnych takich. Bo ten czas to si¢ oczywiscie wigze z samodyscypling potezng. Ale
przez pryzmat mojej osoby zalety to przede wszystkim czas, ktorym mozna zarzadzi¢ we
wlasny sposob, co moze by¢ zmora, ale lepiej zeby on byt i trzeba nim byto zarzadzi¢, niz zeby
go nie bylo 1 trzeba byto go szuka¢. Z mojej perspektywy, dla mnie jako introwertyka jest lepsze
to, ze... Ale to tez rozwing, bo to w ogdle nie jest kwestia tego, ze ja przeszediem na edukacj¢
domowa ze wzgledu na to, ani nie jest co$ takiego, ze to mnie jako$ podbustowato, moja mata
spotecznos$¢, tylko to jest tez ciekawy temat naszej socjalizacji, bo jak wida¢, mam gadane
poteznie wrecz 1 nawet nie bardzo nie jestem jako$ aspoteczny. Ale wyszto na to, ze troche
introwertycznos$ci w sobie mam, a raczej wiecej. I to, ze nie mam ludzi na sitg. W szkole jestem
wrzucony do jednego wora z ludZzmi z tego samego rocznika i nie tyle, ze z jakimi$ faktycznymi
znajomymi, bo naszym wspolnym mianownikiem jest rocznik, a nie wspdlne zainteresowania
na przyktad. Ale chodzi o to, Ze ja tych znajomych, jakich potrzebuje¢ juz, to moge sobie ich

sam szukac.
Masz znajomych, kolegow?

To jest bardzo §mieszne. Jak na gen. Z to jestem osoba, ktéra zaskakujaco mato spedza

przed komputerem i zaskakujaco mato o komputerach wie. Wigc ja raczej jestem taki troche
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bardziej rude pod tym wzgledem, Ze ja raczej korzystam. Co$ tam niby wiem, ale bez szalu

kompletnie jak na dzisiejsze standardy i raczej wole wali¢ mtotkiem w metal.

Nie masz konta na Instagramie?

Mam. Uméwmy sig¢, nie zyj¢ pod kamieniem. Chodzi o kwesti¢ nawet informatyki po
prostu na jakim$ bardziej niz podstawowym catkowicie poziomie. O to mi chodzi. Jak na ta
generacje to choroba cywilizacyjna, jaka jest uzaleznienie od elektroniki, w jakims stopniu si¢
na mnie tez odbija, ale chodzito raczej o same umiejetnosci. A z byciem odludkiem, to jest
moze kwestia mocno moja, natomiast jak wspomniatem, introwertykiem jestem i w taki wrecz
definicyjny sposob, ze moja bateria socjalna si¢ bardziej taduje, kiedy ja jestem sam, niz kiedy
jestem wsrod innych ludzi. I w drugg strong, nie przeszkadza mi bycie ani z ludzmi, ani nie
przeszkadza mi bycie samemu, wigc to jest takie co$§ pomiedzy, natomiast bardzo czerpie
Z tego, ze jestem samotny. Znaczy nie, ze nie mam ludzi, bo warto jest mie¢ na kogo liczy¢,
natomiast czerpi¢ z tego, ze jestem sam ze sobg... MJj tata tak miat i tak ma, i méwi, ze to
doskonale rozumie, ze jak on zarzadza ludzmi w swojej pracy 1 faktycznie mocno musi mie¢ to
gadane, musi by¢ spoteczny, to ja pod tym wzgledem tez tak mam. Natomiast on parg lat temu,
trzy chyba, stwierdzil, ze on jedzie na Korsyke na GR20, na takg tras¢ po gorach wokot wyspy.
Oczywiscie to wszystko planowane. To nie byt dziki pomysl, ze ucieckam w Bieszczady
1 wracam za dwa lata. I po prostu wyjechat sobie w czasie wakacji na urlop tam na chwile.
Pojechat totalnie samemu. Wszystko zaplanowal, elegancko, spanie w drodze w tych
miejscach, jaki§ namiot jakby co$ ewentualnie. Ale stwierdzil, ze wyjedzie, zeby sobie poby¢
samemu, spedzi¢ czas ze sobg. Ja doktadnie troche to podchwycitem i1 tez to wyszto ode mnie,
ze ja chciatem po prostu sobie pdj$¢ w goéry. On bardziej w gory, ja trochg bardziej w morze,
ale morze to trochg¢ bardziej tez z ludzmi. Ale po prostu p6j$¢ samemu w gory i sobie pospac
gdzie$ w namiocie, pospac sobie gdzie$ poza szlakiem, sobie samemu gdzies$ tam pdjs$¢ na takim
poltlegalu, pot dziko. Chyba dwa lata temu bytem w Bielsku u dziadkéw i pewnego dnia wtasnie
Z takiego goscia, ktory bardziej wolat wstawac¢ o szesnastej, a potem je$¢ obiad 1 wraca¢ do

grania i i8¢ spac o szostej nad ranem.

Czyli miales taki etap?
Mialem, ale to bylo w wakacje tylko. Wigc z czegos takiego stwierdzitem, Ze dobra,
zrébmy co$ fajnego. I stwierdzilem, dobra, bior¢ plecak, taduje zdecydowanie zbyt duzo

sprz¢tu, niz potrzebuje, bior¢ miecz, bo miatem wtedy jeszcze swoj miecz, id¢ w gory. Plan byt
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taki, ze zostaj¢ trzy dni. Zostatem dwa. Zostalem na jedng noc ze wzgledu po pierwsze na to,
ze o ile jako$ przetrwalem sobie ta noc, to mam wrazenie, ze z drugg byltoby troche proscie;.
Bo jednak noc w lesie w gorach samemu, a ja miatem wtedy chyba szesnascie lat, samemu
w gorach, totalnie bez nikogo...No wiem, stycha¢ nawet szos¢ z samochodami. Nie poszedtem
150 kilometréw samemu gdzie§ w glusze, tylko gdzie§ wyjs¢ po szlaku, potem sobie zejs$¢
pareset metréw i tyle w temacie. Wigc jakby nawet co$ mi si¢ stato, to nie jest problem. Ale mi
chodzi o to, Ze sama wizja bycia samemu. Ze o ile to jest zarazem fajne, to spanie samemu
w namiocie w gorach... No to by¢ z kims, to Smianie si¢ z tego, Ze jest strasznie, to jest akurat
spoko, ale samemu to jest juz totalnie co innego. Niektore osoby maja nawet problem, zeby
w ciggu dnia lazi¢ po gorach samemu, bo nie ma osdb, nie ma nikogo, jest czym si¢ bac, a dla
mnie to prostu bajka. Jak stonice zaczeto zachodzié, tez w porzadku. Jak na osobe, ktéra jest
czasami w stanie calkiem sympatyczne horrory oglada¢, mimo zZe pod tym wzgledem nerwy
mam raczej Srednie jak na przecigtnych Smiertelnikow, ale czasem sobie lubie co$ takiego
zapodac, to w tych gorach to w ogdle nawet nie tkneto mojej glowy. To jest bardzo tez ciekawe,
bo znam wiele osob, ktore jak ogladaja duzo bardziej niz ja i1 szly czasami ze mng do jakiego$
lasu, to umieraly momentalnie, a ja, mimo ze tez z nimi to ogladatem chwile temu, to miatem
kompletne wylaczenie tego. Bardziej to, co budzito moja wyobraznie, bylo to, ze mi prawie
jelen wszedt do namiotu. Ostatecznie wrdcitem szybciej, bo mi si¢ zarcie skonczylo, bo
wziglem za mato rzecz jasna. Ale witasnie taka wizja tego, ze w tej edukacji domowej mi to, ze
jestem introwertykiem, raczej troche pomaga, co nie oznacza, ze to nie jest dla wszystkich, do
czego za sekundke przejde, bo po prostu moge sobie znalez¢ tych ludzi, jak chee. I to, o czym

wspominatem, kwestia pozadomowych zaje¢, to szukam ludzi poprzez moje zainteresowania.

To opowiedz, bo one sa bardzo ciekawe.

Przez dtugi czas, jeszcze zanim na edukacj¢ domowg przeszedtem, bytem w klubie
narciarskim, ktdérego nazwy nie podam na razie, wolatbym tego uniknaé. Ale w takim klubie
narciarskim, ktory jeszcze w sezonie dodatkowo na Zagle czasami pomykat. Tam chyba osiem
lat tacznie bytem. W koncu mi si¢ drogi z tym klubem rozeszly, z przyczyn réznych, nie ma co
wchodzi¢ w szczegoty. Ale tam wiasnie bylo sporo ludzi 1 w moim wieku, mtodszych,
starszych, ktoérzy wzglednie dzielili to samo. Potem si¢ okazalo, Ze to wtasnie jednak troszeczke
nie do konca az tak si¢ taczy, wigc jakie$ tam inne rzeczy. Wlasnie, w mig¢dzyczasie, ja
jednoczesnie szukam sobie, bo kazdy tak moze zrobi¢, ja sobie szukam jakiego$

zainteresowania mojego 1 przy okazji przy tym sa ludzie, ktorzy mi akurat nie przeszkadzaja.
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Kto$ moglby cheie¢ szuka¢ ludzi dla ludzi 1 przy okazji jakiego$ zainteresowania. I chodzi o to,
ze mit o alienach z edukacji domowej jest moim zdaniem nic niewarty, bo jezeli faktycznie kto$
potrzebuje tych ludzi, to sobie ich bez zadnego problemu znajdzie. Jezeli jest si¢ az tak
nieogarni¢tym, ze szkota musi dawa¢ ludzi i argumentem, zeby nie przechodzi¢ na edukacje
domowa, jest brak ludzi, to jezeli nie ma si¢ jakich§ podstawowych umiejetnosci, zeby sobie
tych ludzi samemu znalez¢, to ja nie wiem w ogole, czy jest sens mysle¢ o edukacji domowej,
bo wtedy problem z samodyscypling pewnie bedzie jeszcze wigkszy niz znalezienie sobie ludzi,
co naprawde¢ nie jest problemem. Potem co si¢ dzialo? W gimnazjum chodzilem na lekcje
z wloskiego do mojej krewnej, to w mig¢dzyczasie jeszcze po tych lekcjach chodzitem do
warsztatu, do modelarni. Mialem takie marzenie, ktore w tym momencie troch¢ umarto, a raczej
si¢ po prostu zmienito, ale to raczej w porzadku, ze chciatem budowac todzie. Przez to, ze
jestem zeglarzem, to chcialem zeglowac 1 sobie zbudowacé kiedy$ swoja tajbe, wigc cheialem
nauczy¢ si¢ robi¢ zaglowki w mniejszej skali. W koficu mi si¢ to mniej zaczelo podobac.
Pochodzitem z rok. Staratem si¢ rdzne rzeczy raczej probowac dtuzej, niz odpuszczaé po chwili.
Chodzitem z rok 1 w koncu przestatem, i przy okazji zamkngli ten klub z r6znych powodow tez.
W miedzyczasie chyba nawet jeszcze chodzitem na zajecia z parkuru, czyli to takie $mieszne
bieganie po murkach, gdzie ztamatem sobie r¢gke nawet raz. Dwa lata przechodzitem 1 bylo
bardzo sympatycznie. Zaczatem w mig¢dzyczasie jeszcze chodzi¢ na Aikido. Jako$ to si¢
wszystko mega $miesznie spi¢to, bo jednoczesnie chodzitem na parkur, aikido i $ciankeg
wspinaczkowa, a potem troche to wszystko umarto. Na $cianke zaczatem chodzi¢ i w sumie
teraz mi zaczelo jakkolwiek i$¢. Bo wyjdzie na to, ze ja przez wigkszos¢ zycia co$ tam
¢wiczytem, to kondycja w miar¢ w porzadku i czucie ciata troche fajniej, wigec $cianka juz mi
nawet dobrze... Dobrze jak na amatora, co chodzit ledwo co. Poszedlem na zawody w pewnym
momencie takie wewnetrzne, zeby si¢ sprobowac. I aikido to tak jak méwitem, ze w pewnym
momencie to odpuscitem, ale chodzitem chyba trzy lata tacznie. Jaki$ tam fajny stopien nawet

zdobytem. Jeszcze byly konie w zeszlym roku.

Opowiedz prosz¢ o kowalstwie.
A, kowalstwo. Jak przeczytalem ,,WiedZmina” par¢ lat temu i zaczalem w to gra¢, to
juz w ogdle. Zaczalem robi¢ sobie to [kowalstwo] totalnie amatorsko. Nie miatem Zadnego

mentora, co bylo mega duzym btgdem. Ale po prostu zbudowatem sobie kuzni¢ w ogrodzie...
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Skad wiedziales jak?

Duzo ogladatem YouTube’a. To jest whasnie tez to, jak si¢ angielskiego nauczylem. Ze
wiekszos$¢ byta po angielsku i si¢ nauczylem z tego gltéwnie. Pare jest cudownych kanatow ze
Stanow, z Wielkiej Brytanii, z réznych innych miejsc, z Niemiec. Zbudowatem sobie
w ogrodzie kuznie, jakie$ ryciny, na przyktad z japonskich epok dalszych, zeby miechy robi¢
czy co$. Mojemu znajomemu za pozwoleniem ukradtem pare cegiel z budowy, co$ tam
postawitem. To ewoluowato. Mial by¢ wielki projekt z tego robiony, zeby kupi¢ domek
narzedziowy, co$ tam pouktadaé, to zrobi¢. W koncu stwierdzil mo;j tata, ze ,,Ej, poczekaj,
synek, ty w ogole cos zrobites z tym? — No nie. — To co$ zrob, na poczatek zeby bylo”. I tak to
wyszlo, ze jakas$ zrzutke zrobilem w koncu, zeby lepsze narzgdzia kupié, ale robig to totalnie
amatorsko. Jakbym si¢ chcial zabra¢ za to raz a dobrze, to by trzeba byto faktycznie si¢ troche
pouczy¢ tez. Ale co$ tam zeby sobie wyklepa¢ samemu dla siebie, to po prostu robi¢. Mimo ze
kompletnie nie jestem gotowy, jezeli chodzi o znajomo$¢ metodologii i kunszt kowalski, zeby
robi¢ swoje miecze, to 1 tak je robi¢, bo mnie to kreci 1 chee si¢ uczy¢ na btedach. I chee robi¢
co$, co nie jest poprawng bronig, tylko jest czyms$, co moge korzysta¢ bardziej dla starszych
wersji drewnianych mieczy, anizeli do jakich$ causeplayéw, challenge’y czy czegokolwiek.
Jaki normalny gos$ciu w wieku osiemnastu lat robi sobie zbroj¢ z ,,Wiedzmina”, zeby ja sobie
samemu nosi¢? Nie znam takich wielu, wiem, zZe tacy sa, ale no tak. Kolczuge sobie zaczalem
ples¢. Ludzie robig na drutach, ja zaczatem robi¢ kolczuge. Tak samo tez to bylo, ze ja swego
czasu strzelatem z tuku. Strzelalem troch¢ sam dla siebie. Przez to, ze strzaly sa drogie, a strzaty
si¢ niszcza, to bylo okazjonalne. Na pare treningéw poszedlem. Jak zaczatem jezdzi¢ konno, to
nawet pojechalem gdzies$ na trening tucznictwa konnego i tez mi si¢ to mega spodobato, bo to
w koncu potaczytem. Jest to co$, co tez faktycznie potem mozna by byto jako$ popchnaé, bo to
mozna robi¢ gdziekolwiek, gdzie si¢ da. Chociaz fakt tego, ze si¢ groty niszcza, to moge sobie

wyku¢ swoje groty i strzela¢ takimi ultraciezkimi bojowymi grotami do zabijania dzikow.

Pytalam Ci¢ o zalety edukacji domowej, a jakbys mial wady wskaza¢?

I teraz smutna muzyka. [u§miech] Moze nie tyle co wady, ale challenge’e z tym
zwigzane, tak bym niektore z tych rzeczy nazwat. To jest na pewno kwestia tej samodyscypliny
1 silnej woli, czyli co$, co nie jest nam wdrukowane. I nie chcg tutaj zabrzmie¢ jako taki ktos,
kto jest narcyzem i swojg posta¢ chce gloryfikowac, ale to nie jest dla kazdego pod wzgledem
po prostu tym, Ze mam wrazenie... Inaczej. Teraz powiedziatem, Ze to nie jest dla kazdego i to

jest stowo-klucz. Ale mam wrazenie, Ze to nie jest dla kazdego w tym sensie, na ile nie kazdy
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ma che¢é wyj$¢ z banki chodzenia po takiej, brutalnie to brzmi, ale niskiej linii oporu, ze ide¢ za
rzeka i z systemem, ten system co$ mi narzuci, ja potem co$ z nim zrobi¢. To jest mentalnos¢
0sob performance, zeby zlamac te barierg i 1$¢ do przodu, mimo ze ja w ogole si¢ za takg osobe
nie uwazam i nie bede milionerem ani nikim takim. Ale poj$cie w edukacj¢ domowa wymaga
naprawde sporej dyscypliny i sporego zaangazowania samemu. I mimo ze ja w sobie tego w
ogo6le nie widzg, co wida¢ po moich wynikach na niektérych egzaminach, ale bez tego jest
troche trudno. 1 to si¢ da wypracowaé jak najbardziej, ale jezeli nawet nie ma tej
samodyscypliny, to jest narzedzie, ktore da si¢ samemu ogarna¢, ale na pewno musi by¢ silna
wola do tego faktycznie. Bo nie zadziala kwestia tego: wychodze ze szkotly, przechodz¢ na
edukacje domowa, bo nie chce mi si¢ uczy¢. Od tego jest unschoolling 1 wtedy zapisuje si¢ do
szkotly, ktora jakim$ sposobem luki w naszym prawie polskim ogarnia i si¢ nie uczy nic. Nie
ma si¢ edukacji, nie ma si¢ matury, nie ma si¢ niczego, ale przeszio si¢ przez system do
osiemnastego roku zycia, a potem powodzenia. To pod tym wzgledem mozna si¢ nie uczyc.
Ale edukacja domowa to faktycznie, jak to juz Sawiccy, nie, to nie byto motto szkoty, ale swego
czasu tak powiedzieli, ze edukacja domowa jest dla tych, ktorzy chcg si¢ uczy¢. Wigc to jest
wyzwanie czy minus, ze nie kazdy chce si¢ uczy¢ 1 nie kazdy na to tak patrzy. A wadg poza
tym? No to takie wady, jakie mozna by wymieni¢ ze studiami. Jest czasami presja czasu, jest
presja walki samego ze sobg. Ale gléwnie to wychodzi wtasnie od siebie 1 od tego, ze trzeba
si¢ samemu zwalczy¢. I w sumie tyle. Absolutnie nie nazwatbym wadg ani problemem brak
ludzi. Bo to co méwie, normalnie w pracy, zatozmy, ze si¢ pracuje z domu, to tez si¢ nie ma
ludzi, a o tym si¢ nie gada az tak bardzo, mam wrazenie, jak o tym, ze w edukacji domowej nie
ma ludzi. Jak kto$§ chce ludzi, to sobie ich znajdzie, jak kto$ nie chce ludzi, to nawet lepie;,
moze sobie ogarnac, ze tych ludzi nie bedzie mie¢ az tylu. Pod tym wzgledem to jest optymalne.
Bo w szkole, tak jak juz mowitem, wrzuci si¢ kogos do wora z innymi uczniami, a tutaj jest ten
wybor, ze mozesz ich mie¢, a mozesz ich nie mie¢. Mozesz potrzebowa¢ pomocy, mozesz
potrzebowac przyjaciol, mozesz potrzebowac¢ kogokolwiek i spoko. To, ze ja, tak jak juz pare
razy mowilem, ze psycholog, ze ja jakich§ tam przemys$len czy problemow si¢ nabawitem
w zwigzku z, mam wrazenie, moja genetycznie wyrobiong wrazliwo$cia i moimi rozwazaniami
nad zyciem i $wiatem, ktoére moze troch¢ wynika¢ z mojego mocno §wiadomego wychowania
(to co mowilem, nienormalna rodzina, ze §wiadomos$¢ na pierwszym miejscu i szacunek) — to
absolutnie bym tego nie podpisat pod kwesti¢ edukacji domowej. Bo wlasnie raczej mam
wrazenie, ze pod iloscig presji jaka jest ze szkoly i co ja stysz¢ od rowiesnikéw, to jest

przerazajace. Ze rany, znowu mam pate z tego, jaka$ szmata z polskiego, co$ tam sie stato. I ja
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tak patrze na to, ze co to? Tak nawet zycie nie wyglada do konca. Ja wiem, zZe jak si¢ pracuje
w korpo, to presja tez jest potezna, ale mam wrazenie, ze wtedy troche... Wiadomo, Ze nic nie
jest jakie$ dobre bardzo, ale naprawde, ze patrze na te rozmowy ludzi ze szkoly i to mocno
przeraza. Mysle, ze jesli juz, to presja stamtad mogtaby sie przyczyni¢ do problemoéw ze soba,
a ratowanie si¢ watpliwymi znajomo$ciami wzgledem rocznika to raczej nie jest az taki
czynnik, ktory jest w stanie popcha¢ zdrowie psychiczne mtodego cztowieka do przodu. Tutaj
presja tylko wychodzi od samego siebie. To czasami jest takim zagrozeniem, co ja si¢
obawialem, ze do matury zostato pie¢ tygodni, czy nawet juz w tym momencie mniej, 1 Ze piec
tygodni, ja w sumie co$ tam niby umiem, bedzie dobrze, Ze ja sobie mowie, ze bedzie dobrze,
zeby nie zwariowac, 1 ze trochg biore na to zbyt duzg poprawke, troche taki overkill tego, nie
wiem, jak to nazwac, troche przeskakuje za bardzo nad tym i méwig, ze bedzie okej 1 mowie,
ze bedzie bardzo dobrze, super w porzadku. I wtedy moj zapat 1 presja, ktorg powinienem czué
1 powinna mnie pcha¢ do dzialania, troszeczke znika, troszeczke maleje. To moze by¢ problem,
przerobienie tego. Pojechanie o jeden most za daleko. Ze bedzie dobrze i w sumie potem
nadchodzg egzaminy i wychodzi na to, ze nauki si¢ nie da przeczekac¢. Nie da si¢ patrze¢ na
wymagania tak dtugo, az w koncu si¢ stwierdzi, ze umiem, mimo ze na poczatku roku si¢
pierwszy raz w zyciu na oczy widziato. Bo tak czasami bywalo, ze ,,0 rany, co to w ogole
jest?”. I potem mam si¢ nauczy¢ czego$ tam, czego$ tam, potem nadchodzi tydzien przed
egzaminem: ,,Dobra, to jest to, to umiem, to si¢ szybko naucze, to moge ola¢”. No nie, nic si¢
nie zmienito. Nie umiesz w ogoéle albo mniej nawet niz si¢ umiato. Wigc to jest czasami
troszeczke problem. Ale moéwig, to jest kwestia glowy 1 kwestia, moim skromnym zdaniem
rzecz jasna, kwestia gtlowy 1 kwestia podejscia do tego i woli, ale to w ogodle nie jest kwestia
samego systemu. Bo to jest narzgdzie po prostu, ktore jest raczej pustym naczyniem, ktore
nalezy wypei¢. A mam wrazenie, ze szkola jest naczyniem, ktore ci mowi, jakg ciecz masz
do tego naczynia wla¢. A w edukacji domowej sobie wybierasz nawet kolorek tego naczynia
po prostu, co tam chcesz zrobi¢ z tym wszystkim. Tylko fakt, ze trzeba je w koncu wypehic¢,

bo trzeba zda¢ egzaminy. I tylko tyle.

A propos egzaminOw, pami¢tam nasze spotkanie sprzed lat. Ty mi powiedziales, ze
u Ciebie w domu egzaminy dziela si¢ na zdane i nie. Bardzo mi si¢ to spodobalo.

Tak, doktadnie. Presja na oceny w szkole. W szkole czym jest ocena? Z danego dzialu
w danym dniu wzgledem danych much w nosie nauczyciela kto§ ma wyciagna¢ oceng, ktora

ma rzekomo jaki§ poziom wiedzy oznaczaé, a w praktyce nie oznacza zadnego poziomu
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wiedzy, tylko oznacza albo kolejng ktdtni¢ w domu, albo $rednig, ktora potem wyznacza studia
czy kolejny poziom edukacji, liceum, whatever. A w edukacji domowej mimo Ze ocena jako
ocena... ja si¢ pod wzglgdem nauki $rednio zgadzam ze stusznoscig ocen. Ale w edukacji
domowej jako dokladnie przekrdj catego materiatu to ocena jest troche chyba bardziej
adekwatna. Wiadomo, ze tez jest kwestia zty dzien, co$ tam, stres przed egzaminem, ale chyba
wycisni¢cie catego materiatu jak cytryne i umiesz catos¢, to chyba troche¢ bardziej jest to, co
chcemy 1 dlatego tez istniejg egzaminy typu FCE czy cos. A w szkole te oceny to jest...
Przyktadowo w Stanach Zjednoczonych byly kiedys robione badania na podstawie tego, sedzia
w sadzie kiedy wigcej rozwodow klepnie. I wyszlo, ze po godzinie czternastej jest o ile$
procent, ile$ nascie jak nie dziesigt procent wiecej zatwierdzanych tych rozwodow. Dlaczego
tak jest? Bo zjadl sobie obiad, jest najedzony, jest mu dobrze. Sad, ktéry ma by¢ niezawisty
catkowicie, pod§wiadomie to robi. On nie ma pojecia o tym, ze on jest teraz zly czy co$. On
moze stwierdzi¢, ze jestem kwiatem lotosu 1 nie mam zadnych emocji w zadng strong, to teraz
akurat zjadtem, to podswiadomie jest tak. I doktadnie tak samo moze by¢ z nauczycielem w
szkole. On stwierdzi: ,,A ten mnie teraz wkurzyl, to teraz”... Wiadomo, ze tak oczywiscie nie
powinno by¢ i ja nie pokazuj¢ palcami, ale nadal: ,,Ten mnie co§ wkurzyl, to tutaj co§ mozemy
dorzuci€. Ja ci nie chce wstawia¢ jedynki, ale oczywiscie, ze ci wstawi¢”. I kwestia tego, ze
,» L utaj masz cos zrobic, ale to jest w twoim interesie, zeby to zrobi¢. — Ale potrzebuj¢ materiatu
do tego. — Ale to jest w twoim interesie. — Ale pani ma materiaty. — Ale to nie jest moj problem”.
I to jest taki burdel, za przeproszeniem, pod tym wzgledem tego wszystkiego, jak ja patrze¢. Ja
mowig, ja to przesiewam przez moje stereotypowe rece, ale jak biore przekrdj wszystkich osob,
ktore s3 moimi znajomymi i chodzg do szkotly, to troche mi rece opadajg. Ja wiem, ze s3
zargbiste szkoly, ktére sg systemowe, wiem, ze s bardzo zte szkoty, ktore sa systemowe
1 wiem, Ze nie mozna tego wszystkiego mierzy¢ ta sama miara, ale patrz¢ na takie osoby, ktére
sa w liceum albo je koncza, albo nawet idg do liceum, tez mam mtodszych znajomych, albo s3
w pierwszych klasach liceum, to tez nie jest takie proste. Bardzo mi jest to cigzko w tym
momencie zrozumie¢, bo tez to jest takie Smieszne, Ze ja mam znajomego, co nigdy nie chodzit
do szkoty. On konczy w tym momencie liceum, pisze matur¢ razem ze mng, ale on nie byt
w pierwszej klasie podstawowki nawet. On caly czas w domu. Jest w dodatku najstarszym
synem w wielodzietnej rodzinie, wigc tez wesolo. A ja odszedlem ze szkoty w szostej klasie
podstawowki. Ja w jaki sposob pamietam szkote, to jest to, w jaki sposob pamigtam szdsta
klasg. A teraz mam §wiadomos¢, ze jakbym miat sobie zwizualizowac, jak wyglada gimnazjum

albo liceum, to mi to kompletnie si¢ nie spina, nie widz¢ tego. Lekcje to jakkolwiek mozna
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sobie i§¢, popcha¢ dalej, ale kwestia ludzi, kwestia jak tam dziata spoleczno$¢ w srodku to
w ogble bym sobie nie byl w stanie wyobrazi¢. Wiem, ze na czg$ci rzeczy moge troche
przegapi¢ niektore schematy spoteczne tam w §rodku, ale to tym bardziej mogg je sobie wybraé,
moge nie wpas¢ w tak zwane zle towarzystwo, moge co$ tam zrobi¢. Moge sobie znalez¢ takie
towarzystwo, ktore bgdzie temu odpowiada¢. Mysle, ze jakbym dobrze poszukat i faktycznie
miatbym do tego chec, to moge sobie nawet znalez¢ szkote z jakimis nauczycielami szalonymi,
ktorzy by mi pozwolili do tej szkoty wbija¢ na krzywo na jakie$ lekcje czasami, tylko po to,
zeby sobie z tymi ludzmi posiedzie¢. Wigc to nie jest problem. Ale z tymi ocenami, ze zdane
albo niezdane, to dwa lata temu byto, Ze ocena zdana, niezdana, ale mozemy si¢ umowic, ze
w sytuacji $wiadomej checi zdawania egzaminu, ze chcemy go zdac i jaka$ tam prace w to
wktadamy, Ze to jest egzamin do zdania, nie do zaliczenia, to ze egzamin na dwdjke to juz jest
takie stabe. W domu nie ma zadnych kar ani niczego w tym stylu, ale ze to takie troche stabe
gosciu. Tak nie robimy, bo kurde, szacunek 1 wszystko. Teraz niestety oczywiscie w niektorych
przedmiotach wyszto tak, ze ja chce po prostu zaliczy¢, bo musze, bo chwilowo podjatem taka,
a nie inng decyzje, ze musze to zrobi¢, bo tego ode mnie wymaga system. O ile kiedy$ moja
mitos¢ do wloskiego byta wigksza, to w tym momencie troche niestety zmalata. Moze kiedy$
wroci. Ale kiedys tak byto z historig na przyktad. Kiedys stwierdzitem, ze musze zda¢ historie.
Zdatem na dwoje 1 spoko. W tym momencie raczej mocno si¢ trzymam kwestii zdane, niezdane,
bo co tak naprawdg jest bardziej potrzebne? Ocena jest niby jakim$ przekrojem, ale ja nie zyje

dla oceny.

Zapytam Ci¢, bo mnie to intryguje. Mozesz nie udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie.
W zeszlym roku do$¢ mocno zmienil si¢ Twdj wizerunek. Mozesz powiedzie¢, czym to bylo
podyktowane?

Ciezko mi jest w perspektywie odpowiedzie¢, bo to si¢ zmienialo dynamicznie,
a zarazem poprzez czas. Ale do trzech lat wstecz, bardziej dwodch, zaczatem jakie$ rzeczy
oglada¢, jakies seriale, jakie$ filmy. Zaczatem troch¢ jednak ludzi jakichkolwiek poznawac,
takich ktorzy bardziej by mi moze odpowiadali. Zaczatem si¢ moze bardziej przejmowac, jak
wygladam. Po oémiu latach noszenia diugich wloséw stwierdzilem, ze moze w sumie
sprobujmy inaczej, zobaczymy, jak bedzie. Jako§ mi si¢ spodobato, wigec to tak trzymam.
Zaczatem si¢ bawi¢ w taki amatorski causeplay, czyli przebieranie si¢ za rdézne postaci
z r6éznych gier i1 filmow, wigc to tez czasami bylto przydatne. Dodatkowo zaczatem stuchaé

rozniejszych rodzajow muzyki, troche bardziej ukierunkowanych niz tylko i wylacznie muzyka
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elektroniczna i soundtracki z gier i filméw. Zaczatem stucha¢ mocno lo-fi muzyki, czyli od tego
skrot low fidelity. Jak normalnie jest muzyka high fidelity i jak najbardziej si¢ ludzie w to
pchaja, to wilasnie zeby bylo jak najmniej zakldcen, jak najwigksza czystos¢. A low fidelity,
mimo ze same kawatki bezposrednio do tego nie s3, ale wyszto to z tego, przynajmniej z tego
co kojarze i czytalem, ze muzyka, ktora ma w tle sporo réznych zaktocen w stylu efektow
dzwiekowych jak to, ze tramwaj przejechat, pak zaspiewal, kto$ si¢ zasmial, kto$§ robi kawe,
stukajg talerze o siebie. Przy tym bardzo powolna, z niskim basem muzyka, grana na pianinie,
tez jakie$ syntezatory czy co$, ale jakie§ dzwonki czy co$. Taka spokojna faktycznie to
uporzadkowane. W zwigzku z tym ludzie si¢ $mieja, Ze to jest jedyna subkultura w internecie,
ktora nie ma hejtu, nie jest toksyczna. Bo wszyscy tego stuchaja po to, zeby si¢ zrelaksowac,
albo si¢ pouczy¢, albo spac. I efektem jest troche moj pokdj, troche tez ja. Metalu czasami
troszeczke stuchatem czy jakiego$ rocka, tez gram na tej gitarze trochg, kwestia, ze mi si¢
estetyka ogolnie zmienita. W tym momencie nie widac, ale estetyka mi si¢ zmienita na czarno-
czerwona, na czasami nawet demoniczne aspekty i demoniczne motywy. Wiec sposob, w jaki

ja si¢ ubieram na przyktad na miasto teraz, to tez sg r0zne ciekawe rzeczy.

Rodzice sg z tym okej?

Tak. To $mieszna sprawa, bo kiedy$ jak zaczatem paznokcie malowac do przebrania...
ja nie mam zadnej manifestacji do przekazania ani zadnego przekazu. Po prostu to si¢ miesci
w mojej estetyce. Wiem, ze osoby powigzane z teczg, mowigc ogolnie, LGBT sobie to robia,
bo tez jakas ich estetyka, ale to jest z tym powigzane i1 ludzie z zewnatrz to kojarza, to mimo ze
ja jestem osobg bardzo mocno w tolerancji 1 wszystko, a raczej nawet blizej niz by si¢ moglo
zdawac to, to wszystko co robi¢ ze soba, swoim ciatem, ubiorem wynika stricte z mojej estetyki
lub ewentualnie takiego popatrzenia na rézne rzeczy. No wiasnie, jak si¢ uczysz w szkole, to
ogranicza. Nie mozesz mie¢ kolorowych wtoséw, nie mozesz mie¢ kolczykow, nie mozesz
mie¢ pazurOw pomalowanych, bo to dla niektérych dramat jaki$ totalny. Tutaj jedyne co, to

limituje to to, czy umiem szybko biegac, jak jaki$ psychofan przeciwnej partii.

A zdarzalo Ci si¢?

Nie, jeszcze nigdy. Nawet jesli, umoéwmy si¢, mam 180 wzrostu i juz zaczynam powoli
jakkolwiek wygladaé, jesli chodzi o objetos¢, wiec troche lepiej, ale nie. Ze kto§ mi co$ powie
na ulicy, a nikt mi nigdy nic jeszcze nie powiedziat. Wigc moze kwestia tego, ze jestem facetem,

to moze troch¢ bardziej pomaga, a moze dziewczyny moglyby mie¢ gorzej. Nie chce tutaj
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wchodzi¢ w rozwazania i stereotypy. Natomiast wszystko co wychodzi z mojej estetyki, gdzie$
co$ moze podpatrzylem, ale to wszystko si¢ buduje tak jak osobowos$¢. A tez ostatnio, jako$ do
pot roku temu, zaczatem ogladac serial bardzo fajny na Netflixie ,,Peaky Blinders”. Nie wiem,
czy jest moze znany niektérym osobom, czy nie. Natomiast jest to serial osadzony w latach 20-
stych XX wieku, po I wojnie §wiatowe;j. Jest tak fajnie powiedziane, kto$ to podsumowat, ze o
ile wszystkie seriale osadzone w Stanach w tamtym czasie to byto Al Capone, te wszystkie
wloskie mafie 1 tak dalej, to nikt nie pokryl za bardzo bezposrednio i dogtebnie mafii w Wielkiej
Brytanii. I wlasnie to jest o tym serial. Oczywiscie stat si¢ kultowy, ma sze$¢ sezonow, to juz
troche jednak ma lat nawet. Do mnie bardzo mocno przemowila estetyka tego, czyli chodzenia
w plaszczu welnianym, w garniturze, w marynarce, w kamizelce, w kaszkiecie, wigc kupitem
sobie takie rzeczy. Mozna powiedzie¢, zZe teraz jestem na etapie szukania po lumpach réznych
elementow tego stroju, jakich$ spodni do tego. To jest tez wlasnie spoko, ze po szkole niby
niektorzy taza, zeby sobie ciuchow szukac, ale tez mam wrazenie, ze w edukacji domowej jest
spore spoteczenstwo takich ludzi, co szukajg roznych fajnych ciuchow w takich miejscach. | ja
na przyktad kupuje marynarke za 15 zt do takiego stroju. Wigc zmiana wizerunku jak

najbardziej pod tym wzgledem. Gdzies ktos$ co$ zobaczyt. Tez jest muzyki sporo.

No wlasnie, muzyka. To tez jest wazna czes¢ Twojego zycia?

Tak, gram na gitarze z osiem lat. Nie mogg si¢ zdecydowac, ile moéwic juz w pewnym
momencie. Chyba miatem dziewi¢¢ lat jak zaczatem. Cigzko powiedzie¢, bo ja uczylem si¢
tylko trzy lata. Ja si¢ uczylem z nauczycielem tylko trzy lata, potem przestatlem, juz nawet nie
pamigtam dlaczego. Potem gralem co$ dla siebie, caly czas to samo, potem miatem przerwe,
potem niby co$ znowu na chwile, potem znowu przerwa, troch¢ dtuzsza. A potem poznalem
muzyke, jaka jest math rock, czyli taka skomplikowana, bardzo matematycznie policzona
wersja bardzo takiego melodycznego rocka, taka troche bardziej wspotczesna nawet jeszcze,
ktéra czesto si¢ bez wokalu gra. Bardzo, bardzo, bardzo trudna. To wyzwanie si¢ stato, zeby
cokolwiek sie z tego nauczy¢ gra¢. Okazato sie, ze jest bardzo trudne i jak odgrzebatem gitare
elektryczna, bo jaki§ znajomy mi powiedziat, Ze mi moze odda¢ swdj piec, bo on juz nie gra na
tym, to zaczalem odwiedza¢ z powrotem jakie$ dziedziny metalu czy jakiego$ takiego rocka.
Mimo, zZe jakby jaki$§ metalowiec do mnie przyszedt, to usmiechnatby, Ze to, czego ja stucham,
to nie jest w ogole metal. Ale fakt tego, Zze ja moge sobie zagra¢ praktycznie co chce
1 w miedzyczasie weszto tez pianino. Ja si¢ na pianinie nauczytem gra¢ samemu, mimo ze

kompletnie nie umiem nadal.
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Czyli tez grasz na pianinie, tak?

Tak, ale powiedzialbym inaczej. Powiedzialbym, ze gram na gitarze co$ tam, a na
pianinie nie gram, natomiast na pianinie jestem w stanie zagra¢ kilka kawatkow jakich$
sensowniejszych i mam takg umiejetnosc, co moj tata mowi, ze mi tego zazdrosci, ze na gitarze
i na pianinie tez jestem w stanie uslysze¢ jakas$ piosenke i ja zagra¢. Nie mam stuchu
absolutnego, nie jestem w stanie tego zrobi¢ w locie, znam ludzi i widzialem ludzi, ktérzy sa w
stanie to zrobi¢ ultraszybko, momentalnie, bo znajg teori¢ muzyki, znaja skale 1 wiedza, jak
sobie to wszystko potaczy¢. A ja w ogole nie potrafi¢. Ja jestem w stanie ustysze¢ co$, siedzie¢
nad tym, spedzi¢ nad tym w zaleznosci od trudnosci piosenki i czy ktos bardzo koniecznie chce,
zeby to bylo w tej tonacji, w ktorej to ma by¢. Bo nauczytem si¢ paru réznych tonacji 1 tylko

w nich gram kawatki, bo si¢ po prostu nauczytem skali dla tych.

I to wszystko sam?

I to sam wszystko. Totalnie od zera. A zacze¢lo si¢ od tego, ze stwierdzitem: fajny
kawatek, chce si¢ nauczy¢ grac ,,Piratow z Karaibow” na pianinie. Albo chce si¢ nauczy¢ grac
openingu z jakiego$ anime na gitarze czy na pianinie i nauczytem si¢ tego samemu. Ale widze
faktycznie zmian¢ w tej mojej gitarze. Bo byt problem, zeby gra¢ cokolwiek, a teraz widze
rzeczy, ktore ja gram 1 widze, ze kto§ mi méwi: ,,No, w sumie catkiem dobrze”. Znam sporo
akordoéw, gram catkiem spoko. Nie za bardzo ilo§¢ znanych przez ciebie akordow na gitarze
wyznacza jako$¢ twojej gry, ale w porzadku. Ja tak patrzg, ze w sumie nie gram dobrze na tej
gitarze, na pewno gram lepiej. Wiec teraz jak moj kumpel, ktory bardzo w metal, bardzo rocka
chce si¢ nauczy¢ gra¢ i kupuje sobie gitare, czeka, az mu przyjdzie, to mu pozyczytem moja,
zeby si¢ cos tam pouczyl, 1 Ze ja go moge teraz uczy¢. Wigc sympatycznie. Gitara i angielski to
chyba jedyna rzecz, z czego mogg powiedzieé, ze jestem faktycznie jakkolwiek dobry z tego.
Bo zawsze nad tym ubolewatem, Ze nie ma czegos$ takiego wielkiego, o czym moge powiedziec,
ze jestem dobry. I zawsze si¢ z tego powodu balem, ale to nie jest zwigzane nawet z edukacja
domowa, ale troch¢ mi towarzyszylo w tym, Ze sporo ludzi ma co takiego, ze ,,Co ty robisz? —
Ja gram na pianinie, jestem w szkole muzycznej, uprawiam szermierke, jaki$ sport, jestem
dobry w tym”. Kto$ tam z tych koni, ze jezdzi konno i robi to dobrze. Robi to od kilku lat,
czterech, o$miu, whatever, robi to i to jest dobre. To sa takie przygody moim zdaniem
faktycznie, ten sport. Ja poza nartami, w ktorych nie bytem dobry, bo okazalo si¢, ze nie mam
do tego az takich predyspozycji i nie ciaggneto mnie do tego az tak bardzo, jak bym chciat, tylko

po prostu w tym trwatem z réznych przyczyn, to nie wsigktem w nic na wigcej niz trzy lata.
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Poza tymi nartami sportowo, to na wigcej niz trzy, cztery lata nie wsigkalem. Gitara i angielski
mam wrazenie, ze jest czyms$ bardziej w tle. Ze to nie jest taki projekt, taka przygoda, w ktorag
trzeba wejs¢ — oczywiscie, moze by¢ — ale chodzi o to, ze to jest co$, ze nie musze gdzies§ wyjsé
z tym. Moge jecha¢ na lekcje na gitarze, ale dla mnie to jest co$, co moge robi¢ caty czas i to
jest cos$, co pomaga mi na psychike, ze faktycznie cos, z czego ja jakkolwiek jestem dobry
1 moge z czyms si¢ utozsamic, ze to jest co$, co ja robi¢. A cata masa innych rzeczy, ktore ja
robi¢, na co mi edukacja domowa pozwala z czasem, czyli wszystko 1 nic, to moge robic,
a moge jednoczesnie by¢ z czegokolwiek dobry. Wiec o ile lekcji z gry na gitarze z czystym
sumieniem bym nikomu nie poprowadzil... Chociaz moze jakby kto$ tadnie poprosit 1 si¢
zapytal odnos$nie tego, co ja robig. Ale z czystym sumieniem bra¢ od kogos$ sensowniejszg kase
za lekcje z grania na gitarze, kiedy ja teorii muzyki nie znam, nie znam skali, nie znam catej
teorii, nie znam wigkszosci rzeczy odnosnie teorii muzyki, to nie zrobitbym czego$ takiego,

natomiast wiem, ze co$ tam na tej gitarze gram.

Czy ja dobrze zrozumialam, ze Ty uczysz angielskiego?

Tak, ucz¢ angielskiego. Mam tutaj u nas na wiosce uczennicg, ktora jest w tym
momencie w drugiej klasie podstawowki. I to s, wiadomo, takie poziomy... Wlasnie, i to jest
bardzo fajna ilustracja tego, jak bardzo szkota jest jednostronna i zasciankowa. Mam uczennice
w drugiej klasie podstawoéwki, ktorej w tym momencie nauka angielskiego polega na
zapamigtywaniu stowek 1 tylko tyle. I jeszcze ztym zapamigtywaniu stowek, poniewaz mimo
ze to dziecko doskonale wie, czym jest czasownik, czym jest rzeczownik, czym jest
przymiotnik, bo to juz bylo poruszone wzglednie w podstawowce, to z przypomnieniem jej
tego 1 powtOrzeniem cztery razy wystarczylo, nie ma rozréznienia na to, ze przed

rzeczownikiem, poza tymi wyjatkami, liczbg mnoga stawiamy rodzajnik.

Jakie$ plany na przyszlosé?

Po szkole misterny plan tamane przez marzenie jest taki, zeby jak bedzie mozliwos¢ po
maturze, chwile potem, jak si¢ troche ogarne¢ i nacieszg bloga naiwnos$cia, ze to jest chwila
przerwy, pojecha¢ pewnie gdzie$ do pracy. Moze za granicg¢, moze nie. Pewnie za granice, bo
by¢ moze mi to wyjdzie troch¢ na lepsze. Jak gdzie§ znajomi jacy$, to by mogli mnie
przenocowac, przespaé. Tak do dwoch miesigey. A potem jak studia, to jak mi si¢ uda ogarnaé
stacjonarnie jaka§ prace dorywcza, zeby sobie moc to polaczy¢ ze studiami, to si¢

wyprowadzam do przyjaciela do Krakowa, bo on ma swoje mieszkanie i tylko trzeba placi¢
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prad, wodg, jedzenie, telefon, internet, na to si¢ zrzuca¢. Wigc to akurat sympatycznie. Bo o ile
tutaj mam blisko do centrum i na uczelni¢ bym miat... Bo to powinienem powiedzie¢, ze nie
wyjezdzam raczej na studia. Chcialbym i8¢ na studia, ale raczej Krakow. Istnieje zerowe
prawdopodobienstwo, ze Politechnika, bo wiasnie co$ z tymi autami, bo nie mam absolutnie
celu ani planu na studia konkretne, ze jakie§ marzenie czy cos$. Ale raczej na techniczne
1 inzyniera, co bedzie wyzwaniem, jak si¢ byto po liceum. I ze na Politechnice sg catkiem spoko
niskowejsciowe kierunki w mechanike, ktore moglyby by¢ moze w zasiegu. Jak nie, to
zobaczymy. Zawsze sobie méwig, ze kierunek moge zmieni€. Staram si¢ tg mature zrobi¢ jak
najlepiej. Wiec do przyjaciela pewnie, ktory tez bedzie w Krakowie, bo on z Gorlic, spod Sacza
przyjezdza. I on tu ma mieszkanko, bedziemy sobie istnieje spora szansa, ze pomieszkiwac.
I on tez w auta, wiec juz w ogole sympatycznie. A dalej to nie wiem, nawet nie wybiegam.
Zobaczymy, jaka mi si¢ praca trafi pod wzgledem w ogdle co ja bede robi¢ ze soba.
Marzeniowo to zebym gdzie§ mogt sobie jakkolwiek, w jakikolwiek sposdb osigs$¢. Jak nie
0s13$¢, to miejsce sobie swoje znalezé, zeby nie mie¢ jako§ mega daleko 1 mie¢ jakiego$
swojego konia, 1 tym autem. Takie dwie rzeczy najfajniejsze w zyciu to konie i samochody.

Czasami pozeglowa¢ moze.

Tego Ci zycze¢. Dziekuje bardzo za rozmowe.
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Streszczenie

Szkola w domu? Funkcjonowanie oraz socjalizacja mlodziezy edukowanej domowo

Przedmiotem badan rozprawy doktorskiej uczynitam edukacyjne oraz spoteczne
aspekty funkcjonowania polskiej mtodziezy, w wicku od 14 do 18 lat, edukowanej domowo.
Interesowato mnie poznanie oraz zrozumienie roznych aspektéw skladajacych si¢ na
codzienno$¢ mtodych ludzi edukowanych poza szkolg tradycyjng. Na podstawie otrzymanego
materiatu chciatam takze opracowac propozycje rozwigzan dla praktyki — rekomendacje oraz
strategie radzenia sobie w edukacji domowej dla mtodziezy zainteresowanej edukacja domowa.

Badania osadzilam w strategii jakosciowej, podczas prowadzonych wywiadow
czgsciowo ustrukturyzowanych glos oddalam mtodym ludziom. Wybdr tematu wynikat
z rosnacego zainteresowania edukacja domowa w Polsce.

W pierwszym rozdziale czgsci teoretycznej omowitam edukacje, analizuj¢ jej historie,
podstawy prawne oraz sytuacje w Polsce, w tym statystyki dotyczace liczby uczniéw uczacych
si¢ w tym systemie. Drugi rozdzial poswigcony jest charakterystyce mtodziezy, opisatam w nim
kwestie rozwoju milodych ludzi w okresie dojrzewania, ksztaltowania tozsamosci oraz
funkcjonowania emocjonalnego. W kolejnym rozdziale scharakteryzowatam kategori¢
codzienno$ci oraz rézne podejscia do uczenia si¢ 1 zdobywania wiedzy. Poruszytam takze
kwestie motywacji i ciekawosci, jako czynnikow wptywajacych na proces uczenia si¢ oraz
socjalizacji, jako procesu ksztattowania tozsamos$ci mtodych ludzi.

Cze$¢ metodologiczng przedstawilam w rozdziale czwartym, wyjasniajac wybor
strategii badan jako$ciowych, problemy badawcze oraz zastosowane metody badawcze.

W czgéci empirycznej, zawartej w rozdziatach pigtym i szostym, oméwitam wyniki
badan dotyczace codzienno$ci mlodziezy uczonej w domu oraz ich relacji z rowiesnikami
i otoczeniem. Rozdziat siddmy zawiera rekomendacje dotyczace radzenia sobie w edukacji
domowej oraz praktyczne wskazowki dla rodzicow i mlodziezy zainteresowanej tg forma nauki.

Prace¢ zamykaja wnioski, bibliografia, wykaz tabel i rysunkoéw oraz zalaczniki, w tym

formularz zgody na przeprowadzenie badania.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, nauczanie domowe, edukacja alternatywna, codzienno$¢

mlodziezy, socjalizacja mtodziezy

275



Summary

School at Home? The Functioning and Socialization of Homeschooled Adolescents

This doctoral dissertation explores the educational and social aspects of the functioning
of Polish homeschooled adolescents aged 14 to 18. The goal was to understand and analyze the
various components that make up the everyday experiences of these young people, educated
outside of the traditional school environment. Based on the gathered data, | aimed to develop
practical solutions, recommendations and strategie, for adolescents interested in
homeschooling.

The research was conducted using a qualitative approach, focusing on semi-structured
interviews, where the voices of the adolescents were central. The choice of topic was motivated
by the growing interest in homeschooling in Poland.

In the first chapter of the theoretical part, I discuss homeschooling by analyzing its
history, legal foundations, and the current situation in Poland, including statistics on the number
of students being educated in this system. The second chapter focuses on the characteristics of
adolescents, where | explore the issues of development during adolescence, identity formation,
and emotional functioning. In the following chapter, | analyze the concept of everyday life and
different approaches to learning and knowledge acquisition. | also address motivation and
curiosity as factors influencing the learning process, and socialization as a process of identity
formation in young people.

The methodological section is presented in the fourth chapter, where I explain the choice
of qualitative research strategy, research problems, and the methods used.

In the empirical part, which covers chapters five and six, | present the research findings
on the everyday experiences of homeschooled adolescents, as well as their relationships with
peers and their environment. Chapter seven includes recommendations on coping with
homeschooling and practical guidance for both parents and adolescents interested in this form
of education.

The dissertation concludes with findings, a bibliography, a list of tables and figures, and

appendices, including the consent form for conducting the research.

Keywords: homeschooling, home education, alternative education, everyday life of

adolescents, socialization of adolescents
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