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Recenzja rozprawy doktorskiej Magister Patrycji Barbary Waglorz zatytutowanej
Urzeczywistnienie wartosci zréwnowazonego rozwoju we wspdéldziataniu uczniow w
procesie edukacji wczesnoszkolnej, napisanej pod kierunkiem dr hab. Ewy Borowiec, prof.
US dla Rady Naukowej Instytutu Pedagogiki Wydziatu Nauk Spofecznych Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach

Wstep

Mgr Patrycja Barbara Waglorz w przedtozonej mi do zaopiniowania dysertacji doktorskiej
przedstawita bardzo istotng, ztozong i trudna, czesto pomijana, a wrecz zaniedbywang i
ignorowang problematyke dotyczacy urzeczywistniania wartosci Zrownowazonego rozwoju w
kontekécie wspotdziatania ucznibw w procesie edukacji wczesnoszkolnej. Uwazam, ze
wdrazanie takiej edukacji, ktéra dotyczy idei zréwnowazonego rozwoju w kontekécie
urzeczywistniania wartosci i wspétdziatania uczniéw nie jest ani popularne, ani tatwe, wymaga
rzetelnej wiedzy, egzemplifikowania jej w praktykach spotecznych oraz wnikliwego
diagnozowania, monitorowania i promowania problemu na poziomie regionalnym oraz
globalnym. Niewatpliwa zaletg rozprawy jest podjecie wlasnie takiego tematu, ktory w polskiej
literaturze naukowej nie doczekat sie dotad szerszego omdwienia oraz podjecie proby
wypetnienia luki w tym zakresie. W trakcie jej pisania widoczne jest poszukiwanie tropow
jakosci ksztatcenia w klasach I-11l i uczynienia z niego kluczowego czynnika rozwoju dziecka w

dobie zmian, réznorodnosci codziennego funkcjonowania, ksztattowania postaw i zachowan.

Formalna strona pracy

Struktura rozprawy jest adekwatna do zatoionej koncepcji badawczej. Obejmuje trzy czesci:
teoretyczng, metodologiczng i empiryczng. Dysertacje otwiera wprowadzenie, w ktdrym Pani
magister uzasadnia motywy wyboru tematu, wyzwania z jakimi mierzy sie wspotczesna
edukacja, koncentrujac sie na urzeczywistnianiu wartoéci oraz wspétdziataniu uezniéw, ktore
zostaty poddane badaniom - prébie eksperymentalnej i mocno usytuowane w przestrzeni

metodologiczno - empirycznej. Siegajac do nowego narzedzia myslenia o zmianach w edukacji,



jakim jest idea zréwnowazonego rozwoju, przedstawia nowe mozliwodci poszukiwan
dziataniowych. Ukazuje przede wszystkim wielowymiarowoscé owego urzeczywistnienia,
znajdujgc nowe rozwigzania praktyczne konstruowania kooperatywnego srodowiska uczenia
sig. Ponadto mocno skupia si¢ na obszarze usytuowania pedagogiki w klimacie
interdyscyplinarnosci, ktéry potrzebuje naukowej eksploracj, eksplanacji oraz eksplikacji i
dowoddw na istnienie zwigzku migdzy dialogiem a procesem urzeczywistniania wartosci. W
swoim postepowaniu badawczym traktuje wspotdziatanie jako sieé relacji pomiedzy uczniami,
podkreslajac przejrzyscie paradygmat wspdlnoty, partycypacji oraz zasade partnerstwa

edukacyjnego w tworzeniu wartosciowej przestrzeni edukacyjnej.

Rozdziat pierwszy zatytutowany Analiza literatury przedmiotu sktada sie z 9 podrozdziatéw.
Metodologiczne podstawy badari stanowigce Il czes¢ dysertacji uwzgledniajg 8 podrozdziatow,
tworzgcych petne instrumentarium metodologiczne. Kolejna, Il cze$é pracy prezentuje Analize
I interpretacje badari wiasnych, w sktad ktérej wchodzi 13 podrozdziatéw. Mam kilka uwag
dotyczacych samego spisu treéci. Po pierwsze: nie nalezy stosowac skrétow np. rdz. i itd; po
drugie —tresci powinny zosta¢ ujete w kilka rozdziatdw teoretycznych np. 2 czy 3, zawierajacych
konkretne tytuty, w skfad ktérych wchodza dopiero kolejne podrozdziaty. Sama Analiza
literatury przedmiotu zawiera 9 rozdziatéw. Moim zdaniem taka struktura jest niewtfasciwa.
Poprzez analizy teoretyczne rzetelnie nalezato przedstawié tresci poszczegdinych rozdziatow i
podrozdziatéw. Ponadto tytuly niektdrych podrozdziatéw wydajg sie zbyt ogdinikowe np.
Aksjologia w edukacji wczesnoszkolnej. Ujecie aksjologiczne jest bardzo obszerne, natomiast
w pracy jest ono tylko zasygnalizowane. Przypisy w poszczegdinych podrozdziatach sg
niepoprawne. Autorka postuguje sig petnymi imionami autoréw i nazwiskami zamiast tylko
inicjatami imion i nazwiskami. W catej dysertacji ponadto wystepuje réznorodnosé w tym
zakresie. Raz jest uwzglednione petne imie i nazwisko autora, czasem inicjat imienia i nazwisko
oraz dalej samo nazwisko. Nalezato to wszystko ujednolicié. Czesto pojawia sie takze
niewtasciwa leksyka, zwtaszcza w podrozdziatach teoretycznych np. lekcja zamiast zajecia w
klasach I-11l i inne. Odnosze to szczegdinie do koncepcji edukacii zintegrowanej, ktdra odrzuca
lekcje w odréznieniu do systemu klasowo — lekeyjnego. Warsztat pisarski Autorki szczegdinie
w podrozdziatach teoretycznych oceniam na Srednim poziomie. Praca liczy 231 stron. Konczg

ja: wnioski z badan, bibliografia, spis tabel, spis wykreséw, spis schematdéw, aneks.



Ocena podstaw teoretycznych pracy

W podrozdziale 1.1. Autorka przedstawita rys czy tez prébe genezy idei zréwnowazonego
rozwoju, podkreslajac kontekst historyczno — polityczny poczawszy od XVill wieku, kiedy to
wraz z rozwojem industrializacji nie tylko w Niemczech ale w wielu krajach Europy prébowano
oprze¢ gospodarkg lesng, na zréwnowazonych zasadach, tj. promujac wycinke takiej ilosci
drzew, ktéra nie przekraczataby ich naturalnego przyrostu. Obecnie idea ta stanowi jeden z
priorytetéw wyrazanych w Konwencji o Réinorodnosci Biologicznej oraz Paneuropejskiej
Strategii Ochrony Réznorodnosci Biologicznej i Krajoznawczej. Skoncentrowata sie na pojeciu
Zréwnowazonego rozwoju w znaczeniu ogolnym, kulturze europejskiej, przestrzeni spofecznej,
ekologicznej, ekonomicznej, gospodarczej, budownictwie, architekturze etc. Whyrainie
podkreslita, Zze pojawienie sig tej szczytnej koncepcji zwigzane byto z podjeciem przez
miedzynarodowe instytucje, szczegdlnie przez ONZ debaty na temat globalnych zagrozer.
Poszukujgc Zrédet, siegneta do wezesniejszych dokonarn oraz inicjatyw réznych przedstawicieli
nauki i zycia spotecznego, ktérych przewidywania wigzaty sie z przekonaniem o koniecznoéci
przezycia w Srodowisku przyrodniczym. Stwierdzita stusznie, ze idea ta stanowi probe
odpowiedzi na pytania o zagrozenia zwigzane z dynamicznym rozwojem gospodarki krajéw
zachodnich, wyczerpywaniem si¢ nieodnawialnych zasobéw przyrody, zanieczyszczeniem
naturalnego $rodowiska, szybkim tempem przyrostu demograficznego itd. Jednakze zabrakio
mi tutaj szerszych analiz chociazby idei zréwnowazonego rolnictwa, ukazania w | pofowie XX
wieku nowych metod uprawy roli i uwzglednienia takich nazwisk jak: R. Steiner, H.M. Muller,
H. Rush, J. Rodele, A. Howard i E. Balfour, R. Lemaire i J. Boucher, S. Karfowski, J. Osetek. Nie
uwzgledniono takze bardzo istotnej ksiazki Rachel Carson — Silent Spring (Milczgca wiosna)
opublikowanej w 1962 roku, majgcej duze znaczenie dla srodowisk ekologicznych, walczacych
z cheminizacjg rolnictwa. Carson dokonata ostrej krytyki stosowanych chemicznych metod
uprawy roli. Ukazanie sie ksigzki doprowadzito do zmiany paradygmatu gospodarowania ze - ,,
srodowisko to czes¢ gospodarki” na ,,gospodarka to czeséé srodowiska”. Kolejna kwestig moim
zdaniem ptytko zaprezentowang jest przedstawienie: problematyki zréwnowazenia rozwoju w
dyskursie przedstawicieli nauk spofecznych np. zastugi G. Harrdina (zuzywanie i dewastacja
zasobow naturalnego srodowiska), T. Malthusa (zty wptyw przyrostu demograficznego na
procesy rozwoju spoteczno — ekonomicznego),koncepcje ,,wzrostu zerowego”, ,,stan

stacjonarny” D. Ricarda, zasady ekonomii politycznej 1.S. Milla; badan prowadzonych w
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obrebie nauk spofecznych, uwzgledniajgcych relacje miedzy cztowiekiem a przyroda;
Swiatowych raportéw i dokumentow, badar nad modelem gospodarki zrownowazonej R.K.
Diwana i D. Livingstona, poswieconych alternatywnym strategiom rozwoju i adekwatnym
technologiom; badan socjologicznych T. Parsonsa, analiz socjologicznych, korzystajgcych z
dorobku ekologii spotecznej; wpfywu kultury chrzeécijanskiej i katolickiej nauki spotecznej na
ksztattowanie sie gruntu pod idee zréwnowazonego rozwoju; dociekania z zakresu ekoetyki A.
Schweitzera, teorii gier D. Luce, H. Raiffa, opisy proceséw zmian kulturowych D. Bella;
koncepcje ekorozwoju. Zaprezentowany szkic nie wyczerpuje jednak wszystkich kontekstéw, w

obrebie ktérych rodzita sie ta idea.

W podrozdziale 1.2. zaprezentowano filozofie zréwnowazonego rozwoju wedtug podejéé Z.
Hulla: wzrostu gospodarczego, zréwnowazenia spotecznego i ekorozwoju, ktére zdaniem
Autorki s optymistyczne i wedtug mnie takze stusznie konstruujg wizje spoteczenstwa ery
ekologicznej. Nastgpnie poruszono istotne kwestie zatozert edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju { 1.2.1) w ktorych dziecko staje sie aktywnym uczestnikiem spoteczeristwa, wnosi swaj
wktad w budowanie ,tu i teraz” spoteczeristwa, konkretnie zaznaczajgc swoja obecnoé w
Swiecie. Koncepcja ta ukazuje Sciste zaleinoéci miedzy $rodowiskiem, gospodarkg i
spofeczerfistwem. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju jest odpowiedzig na narastajacy
kryzys Srodowiska przyrodniczego, przekonaniem o wprowadzeniu zmian w dzieciecych
zachowaniach, kulturze, postawach. Pani mgr odwotuje sie tutaj do dziata w tym zakresie na
catym Swiecie i w Polsce, podkreslajgc ich otwartos¢ i réznorodnosé. Z petng swiadomaoscig
wskazuje na dwa podejécia: zwrdcenie szczegdlnej uwagi na tresci, fakty, informacje oraz
przekaz wiedzy. Pozytywng kwestig jest odniesienie sie do analizy pordwnawczej niektérych
badan Swiatowych oraz misji promowanych w Polsce. Uwzgledniajg one krytyczne myslenie,
ksztattujg aktywne postawy sprzyjajgce ochronie $rodowiska, uczestnictwo w procesach
decyzyjnych, poszanowanie biologicznej ,,innoéci” oraz propaguja holistyczny obraz pomiedzy
dzieckiem, dorostym, spofeczenstwem, przyrodg. Wedtug Doktorantki edukacja dla
zréwnowazonego rozwoju powinna by¢ obecna w codziennym zyciu i funkcjonowaniu dziecka
- zabawie, nauce, pracy, rozrywkach, grach, etc., stanowiac integralny element catego
programu, a nie tylko by¢ sprowadzona do przedmiotu oderwanego od jego zawartosci.
Kompetentnie zaprojektowany, realizowany i ewaluowany program ksztatcenia na rzecz

Zrownowazonego rozwoju stanowi wazny czynnik w kultywowaniu $wiadomosci dziecka, jego
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wiedzy, wartosci, kreowaniu whasciwych zachowari i nawykéw oraz w stymulowaniu jego
zdolnosci. Dalej, w podrozdziale przedstawia wartosci, zgodne z teorig Schwarza, okreslajgc ich
wielofunkcjonalnos¢, poziom zmiany, przeksztatcenia i zachety do samorealizacji w kontekécie
rozwoju duchowego, ochrony srodowiska, doskonalenia samego siebie i podczas wdrazania
programu. Integracje wartosciowego systemu edukacji z edukacjg na rzecz zréwnowazonego
rozwoju i rekomendacje aktywnego podejicia pedagogicznego, opartego na metodach
aktywizujgcych uczacych sie uwaia za kluczowe. Odnalezienie sie w terazniejszej
rzeczywistosci wedtug Doktorantki wigze sie z potrzebg ksztatcenia takich umiejetnosci, ktore
beda niezbgdne do sprawnego i odpowiedzialnego funkcjonowania cztowieka. Spoteczeistwo

i system edukacji powinny wychowywaé cztowieka do demokracji, humanistycznego rozwoju i

do przemian.

Wobec ewidentnego kryzysu spotecznych wartoéci, erozji zasad moralnych, poczucia
przyzwoitosci we wsp6tizyciu migdzy ludZmi, degradacji etyki politycznej, a takie upadku
obyczajéw i tradycji rodzinno-srodowiskowych, niezbedne jest wychowanie do wartosci
(podrozdziat 1.3.) Wszechstronny i efektywny rozwdj edukacja moze za pewnic tylko wowczas,
gdy staje sig procesem integracji wokét wartosci. Jest to mozliwe, gdy wartosci beda obecne
podczas catego procesu wychowania i ksztatcenia. Ze wzgledu na réznorodnoécé
terminologiczng Autorka ujeta wartosci w aspekcie filozoficznym, psychologicznym,
socjologicznym, pedagogicznym i kulturowym, powotujac sie na poglady W. Tatarkiewicza, A.
Niemczuka, S. Kowalczyka, M. Pawtuckiego, R. Ingardena, H. Swidy — Ziemby, koncepcje G.
Allporta i M. Rokeacha, orientacji psychologicznych P. Olesia, podejscia S. Ossowskiego,
odnoszgcego sie do koncepcji E. Durkheima i Z. Freuda, do teorii F Znanieckiego, R.
Podgorskiego, M. Borowskiej, K. Chatas, J. Homplewicza, W. Furmanka, U. Ostrowskiej i in.

Przyjeta definicje wartoéci zbudowang z zatozen aksjologicznych.

Kolejna, zarazem trudng i niezwykle interesujgcg kwestig poruszang w rozdziale teoretycznym
(podrozdziaf 1.4.) jest przedstawienie wartosci w ujeciu zréwnowazonego rozwoju. Realizacje
koncepcji zréwnowazonego rozwoju $cisle Pani magister powiazata z zasadami uniwersalnymi
J. Dofegi: pokoju, solidarnosci, wolnosci, prawdy, mitosci oraz do wartodci bedacych
fundamentem spoteczeristwa, czyli: odpowiedzialnosci, nadziei, zaufania, lojalnosci, wolnosci,
prawosci, dobra i in., jasno podkreslajac, ze stanowig one podstawe do wspotdziatania w

spoteczenistwie i do dziatari na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Istotnymi w kontekécie
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podejmowanej problematyki sa oczywiscie obszary D. i D. Meadows, J. Randersa, do ktérych
odnoszg sie wartosci zrownowazonego rozwoju, a mianowicie: perspektywa rozwoju, obszar
wspotdziatania, prawdomoéwnosé, uczenie sie, ukochanie. Autorka dokonuje interpretacji tych
obszaréw, szczeg6lnie akcentujac obszar wspétdziatania, ukazuje przy tym krytyczne spojrzenie
na zrownowazony rozwdj. Czytajgc ten podrozdziat poczutam pewien niedosyt odniesienia
tych jakze istotnych zasad, obszaréw do pracy nauczyciela edukacji weczesnoszkolnej na
zajeciach zintegrowanych w klasach I-1ll. Nalezato dogfebnie wyeksponowa¢ role pedagoga w
inspirowaniu uczniéw do praktycznego wdrazania koncepcji zréwnowazonego rozwoju, ktdra

moim zdaniem jest pomijana, znana, ale i stabo rozumiana.

W dalszej czgsci pracy (podrozdziat 1.5.) dotyczacej sktadowych procesu urzeczywistniania
wartosci Doktorantka odniosta si¢ do paradygmatu zréwnowazonego rozwoju w ujeciu
krytycznym. Stwierdzita, ze bez zastosowania metody dialogu, stawiania ucznia w sytuacji
problemowej, w przestrzeni wolnosci proces ten nie istnieje. Prezentujac jego skiadowe i ich
wzajemne oddziatywanie na siebie odniosta urzeczywistnienie badanych wartosci do obszaru
edukacji, faczac je jednoczesnie z przyjetymi normami postepowania, z wychowaniem do
wartosci, ku wartoSciom i poprzez wartosci juz od najmtodszych lat — stymulujac i wspierajgc
ten proces w kluczowych srodowiskach spotecznych — rodzinie, przedszkolu i szkole. Zwrdcita
uwage na potrzebe edukacji aksjologicznej, prowadzacej do $éwiadomego wybierania wartoéci
i okreslania ich hierarchii jako podstawy konstruowania wtasnej filozofii zyciowej. Aksjologiczny
fundament w ksztafceniu nauczycieli i ich aktywnosci zawodowej powinien wystepowaé w
postaci triady: wiedza - sprawno$¢- wartosé. Niepokojacym wiec jest, jak podkresla K. Denek
ze kategoria wartosci zajmuje najmniej miejsca w edukacji, a rzetelna realizacja dwdch
pierwszych (wiedzy i sprawnosci) jest uzalezniona od kryterium wartosci. Nauczyciel jako
osoba o znaczeniu kluczowym dla edukacji oraz giéwny czynnik realizacji procesu
wychowawczego powinien by¢ przygotowany do trudnej sztuki wartoéciowania tak, aby
uczniowie umieli odnaleZ¢ sens w $wiecie réznorodnych orientacji aksjologicznych. Autorka
ukazata dalej wybrane podejscia dydaktyczne do ksztattowania wartosci oraz dokonata analizy
teoretycznej urzeczywistnienia wartosci zréwnowazonego rozwoju na wyszczeglnionych
poziomach. Odniosta si¢ do systemu dzieciecych dziatan, zestawiajac je z wyzwaniami
edukacyjnymi Ostrowskiej, wychodzacymi poza klasyczne rozumienie edukacji aksjologicznej.

Fundamentem, jest tutaj zmiana siebie, jej wplyw na funkcjonowanie spotecznosci,
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przygotowanie najmtodszych uczniéw do umiejetnosci urzeczywistniania wartoéci w $wiecie i
ukierunkowanie czfowieczefistwa na zmiany w jakoéci zycia z myslg o innych. Powyzisze

wyzwania to pole do realizacji nowych wyzwan, stawianych edukacji szkolnej.

Pani Magister Aksjologie w edukacji weczesnoszkolnej rozpatruje jako najwyisze stadium
rozwoju, dajgcego mozliwos¢ uniwersalnego spojrzenia na $wiat ( podrozdziat 1.6.). Dokonuje
analizy procesu wartosciowania zjawisk znajdujgcych sie w przestrzeni kulturowej dziecka w
mtodszym wieku szkolnym. Prezentuje takie bardzo ciekawa koncepcje J. Reykowskiego,
dotyczgcy rozwoju moralnego jednostki w kontekscie wielowymiarowoséci wraz z okreéleniem
poziomow: standardow hedonistycznych, normatywnych, poznawczych — iposcentrycznych
(reprezentacja struktur jednej osoby), allocentrycznych (reprezentacje grup spotecznych),
standardow zadaniowych (reprezentacja konkretnych zadan). Dosé plytko moim zdaniem,
przedstawita wychowanie i ksztatcenie, przejawiajgce sie w dziataniach z zakresu: wychowania
do wartosci, edukacji aksjologicznej, gdzie znacznie giebiej nalezato skoncentrowaé sie na

sposobach efektywnosci wartosciowania w edukacji wczesnoszkolnej.

Dalej, w niezwykle interesujaca tematyke dotyczacg Metody dialogu dydaktycznego w
urzeczywistnianiu wartosci wprowadza czytelnika podrozdziat 1.7. Ta cze$é zastuguje na
pochwate, szczegdinie ze wzgledu na: starannosé, jasno$é i wainoéé podejmowanej
problematyki. Dialog zostat ujety tutaj jako strategia retrospektywna, naleigca do grupy
erotematycznej, pobudzajgca proces urzeczywistniania wartosci na poziomy: rozpoznawania,
rozumienia, akceptacji i respektowania. Prowadzac dogtebng analize w ,,sferze” dydaktycznej
Autorka podkreslita kiuczowg role edukacji wezesnoszkolnej, jezeli chodzi o zastosowanie tej
metody w pracy dydaktyczno — wychowawczej nauczyciela, twierdzgc, iz czesto zastepowana
jest ona transmisjq i monologiem. Nalezy przyzna¢, ze z petng $wiadomoscig oddaje w tym
momencie szacunek dla gtosu dziecka, ktére czesto jest blokowane, krytykowane i ignorowane.
Nastepnie, odwotujac sie do badan swiatowych R. Alexandra i innych, prowadzonych min. w
Indiach, Rosji, Francji, Anglii, USA charakteryzuje stworzong koncepcje ,,Dialog teaching” ,
oparty na pigciu zasadach: kolektywnosci, wzajemnosci, wspieraniu, kumulacji, celowosci
podejmowania dialogu. Fascynujgc sie ta metoda, umiejetnie przedstawia sztuke dialogu,
zwlaszcza jej edukacyjny potencjat w klimacie szkolnej edukacji. Uzasadnia przede wszystkim

oddziatywanie dialogu dydaktycznego na urzeczywistnienie wartosci, ukazuje jego formy,
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strukture, potrzebg wykorzystania, podejmujac préby modelowania dziecka jako nosnika

wartosci.

Wspdtdziatanie w procesie edukacji wczesnoszkolnej otwiera podrozdziat 1.8. Zawarte w nim
tresci Swiadczg o aktywnym wigczeniu sie Pani Magister w analize relacji partnerskich,
opartych na sieci zroznicowanych dziatari, okreslajgcych nauczanie — uczenie sie we wspétpracy
dla przysztosci. Uwzglednia Ona wzajemne relacje taczacych sie i wspétpracujacych ucznidw
migdzy sobg w sieci. Jej semantycznymi wyznacznikami $3: sieci spoteczne i spotecznodci
(prowadza do przenosnej, zmiennej tozsamosci); sie¢ interakcji (tworzenie grup celowych);
rowiesnicze centrum uczenia sie. R6znorodnos¢ uczestnikéw tej sieci, jej otwartoéé i zdolnoéé
do zapewnienia interakcji miedzy nimi sprawia, ze moga korzystaé ze swojego potencjafu.
Proces uczenia sig wedtug Doktorantki oznacza wezet sieci — interakcje z innymi, ideami,
zasobami, zdarzeniami. Dziatanie sieci polega na pofaczeniu grup, systemdw, wezidw w
integralng catosC. Ponadto wspdinota uczacych sig, wspdlnota dziatan to grupowy proces
uczenia sig jednostek wspétdziatajgcych ze sobg — wymiana pogladéw, pomystéw, szukanie
rozwigzan, tworzenie wiedzy, nawigzywanie interpersonalnych kontaktdw. Przeksztatcajgc
#Ja” w,, My” budujemy spofeczng sie¢, rozwijajac przestrzer i aktywne pole wspotpracy,
korzystamy z narzedzi do wspdlnego tworzenia tej sieci. Woéwczas wytwarza sie idea
~Partnerstwa dia prawdziwego uczenia sie”, dzielenie sie wiedza, wspdine jej tworzenie,
partnerstwo, kontakt, komunikacja. Istotna jest kultura wzajemnego uczenia sie, opierajaca sie
na wspolnocie uczacych sie. Cztonkowie wspdinoty angazujg sie w rozwigzywanie probleméw,
rozbudzajg metapoznawcze myslenie czyli Swiadomos¢ tego, co robig, jak robig i dlaczego tak
robig. Uczenie odbywajace sie poprzez interakcje tworzy wspélnote uczacych sie w sieci,
stanowi Zrodto impulséw do rozwijania dyspozycji intelektualnej oraz kontekst budowania
tozsamosci spotecznej uczniow. Wedfug mnie podrozdziat stanowi otwarte pole problemowe,
ktérego silnym fundamentem jest przedstawienie wspdtdziatania jako zjawiska
wielostronnego, szerokiego z perspektywy socjokulturowej czyli realizacji zatozeri w praktyce

edukacyjnej z paradygmatu socjokulturowego J.S. Brunera i L.S. Wygotskiego.

Ostatni - dziewigty podrozdziat (1.9.) odzwierciedla urzeczywistnianie wartosci
zrownowazonego rozwoju w edukacji wczesnoszkolnej z kluczowym uwzglednieniem
wspotdziatania uczniéw w procesie dydaktycznym. Autorka opiera sie na urzeczywistnianiu

wartosci J. Tischnera, U. Ostrowskiej, K. Chatas, W. Cichonia, S. Kunowskiego, J. Szomburga i in.
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Teoretyczne ujecie Tischnera, jak sama podkreéla, uwaza za wartoéciowe w kontekécie jakosci
wspotdziatania uczniéw na rzecz zréwnowazonego rozwoju ze wzgledu na: wolnosé otwierania
sig dziecka na $wiat, poznanie natury jego przeksztatcania, poszerzania horyzontdéw
poznawczych. Istotnym wedtug Niej jest przedstawienie wieloptaszczyznowego oddziatywania
urzeczywistniania wartosci poprzez dialog na rozwdéj dziecka. Podrozdziat dowodzi Znajomosci

tematu prezentowania interdyscyplinarnej wiedzy przez Panig mgr z tego zakresu.

Projekt badan empirycznych

Badania empiryczne przeprowadzone przez Doktorantke przyznajg Jej prawo do osobistego
zaangazowania sie w proces dziatan, stwarzaja doskonate warunki do zaistnienia i odkrycia
wielorakich synergii. Ich charakter i specyfika powinny umozliwi¢ Autorce nie tylko naukowg
refleksjg nad wartosciami, w ktérej sie znajduje wraz z respondentami ale réwniez nad wiasng
kondycjg jako badajgcego w wymiarze zawodowym i osobistym. Co wiecej, ujawniajac
zaréwno potencjat, jak i braki wytwarzajg przestrzeni, w ktorej potencjat mozna wykorzystacd, a

braki uzupetnic.

W dysertacji Pani Magister zastosowata badania empiryczne — mieszane o strukturze
transformatywnej. Ukazata zatozenia pedagogiczne, filozoficzne oraz zréznicowane strategie
badawcze. Utworzyta model urzeczywistniania wartosci, oddziatujgcy na wspéidziatanie 3
warstw rozwoju cztowieka: biologicznej, spotecznej, kulturowej. Postuzyta sie metoda dialogu
dydaktycznego w postepowaniu badawczym, oddziatujgcego na warstwy rozwoju dziecka,
czego konsekwencjg jest zmiana wspéidziatania wystepujacego wéréd uczniéw. Przedmiot i
ogolny cel badari okreslita wiasciwie. Skonstruowata 8 celéw szczegétowych. Moim zdaniem to
zbyt duzo. Mozna byto uwzglednic 4, 5, gdyz niektdre cele oznaczaja to samo, powtarzaja sie.
Problem gtéwny dobrany bez zastrzezeri. Nalezy pamietaé, ze nie powinno sie uzywac leksyki
wplywa lecz zastapic jg np. oddziafuje. Ponadto uwazam, 7e problemdw szczegGtowych jest
takze za duzo. Kolejng, dyskusyjna kwestig w zaprezentowanym instrumentarium badawczym
jest mniejsza liczba hipotez roboczych, niz probleméw badawczych szczegdtowych. W tym
wypadku powinna by¢ zachowana kompatybilno$¢ metodologiczna. Zmienne posredniczace 53

takze niewtasciwie okreslone.

Autorka zastosowata bardzo warto$ciowa w pedagogice prébe eksperymentu pedagogicznego,

naturalnego, badajac kanon jednej zgodnoéci oraz metodg obserwacji systematycznej,
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skategoryzowanej. Ponadto zastosowata analize dokumentdéw, testy wiadomosci
przyrodniczych (pretest i posttest), w ktorych wystepowaly zadania otwarte i zamkniete. Jako
narzedzia badawcze wykorzystata skonstruowane przez siebie arkusze obserwacyjne. Naleig
do nich: tablica wartosci (wskazanie odpowiedniej wartosci zréwnowazonego rozwoju, ktéra
jest urzeczywistniana w czasie wykonywanego zadania eksperymentalnego, rodzaj wartosci
Zréwnowazonego rozwoju urzeczywistnionej przez wspdétdziatanie); arkusz obserwacji
urzeczywistniania wartosci  (pomiar przeprowadzony w | i Il grupie eksperymentalnej,
zastosowano analizy statystyczne); arkusz obserwacji indywidualnego urzeczywistniania

wartosci poprzez dialog; arkusz obserwacji kontroli aktywnosci wspétdziatania.

Badania empiryczne Autorka przeprowadzita w pieciu etapach, w latach 2018 — 2022, w dwdéch
klasach: I i lll Salezjariskiej Publicznej Szkoty Podstawowej w Zabrzu. | grupe eksperymentalna
reprezentowatfa klasa | — liczagca 12 osdb, Il grupe klasa | — liczaca 15 o0séb. Najpierw
skoncentrowata sig na badaniach pilotazowych, po czym dalej, na analizie wynikéw proby
eksperymentalnej. Grupe badawczg dobrata celowo. Ogétem zebrata 319 arkuszy w grupie | i
427 arkuszy w grupie |l. W badaniach testowych otrzymata materiaty od wszystkich uczniéw,
Zajecia (ogdtem 30) trwaty 45 i 60 minut. Dosy¢ czesto w dysertacji Pani magister postuguje

sig leksyka: ilosc dzieci a nie liczba dzieci. Nalezy zwracaé uwage na tego typu sformufowania.

Czesc 1l obejmuje Analize ilosciowo - jakosciowq zebranego materiatu. Sktada sie z trzynastu
podrozdziatow. Mgr Patrycja Barbara Waglorz zebrata dane ilosciowe i jakosciowe w czasie
prowadzenia zajeC eksperymentalnych. Ich struktura wprowadzata najpierw w sytuacje
problemowa, dziatania dialogiczne rozwijzujace sytuacje problemows poprzez
urzeczywistnienie wartosci oraz dyskusje koricowa. Poréwnata wyniki i wykazata zmiany oraz
roznice wspotdziatania w 1 i Il grupie eksperymentalnej; protest i posttest (uczniowie z grupy |
wypetniali test z pytaniami otwartymi, z grupy Il test jednokrotnego wyboru z edukacji
przyrodniczej). Test miat na celu ukazanie zmiany w zakresie wiedzy o zréwnowazonym

rozwoju, ktdra wystapi po przeprowadzonym eksperymencie.

Mocnym atutem dysertacji jest skonstruowanie teorii, gdzie w drodze dedukcji oraz badan w
dziataniu wyciggneta okreslone predykacje, poddajac je konfrontacji z faktami, ktére ustalita w
toku prowadzenia proby eksperymentalnej. Starannie zaprojektowata strukture zajec
eksperymentalnych dla 1 i Il grupy, opartg na metodzie dialogu. Stanowi ona duza wartoé¢

metodyczng. Wyrdznita w nich : wprowadzenie, ktére obejmowato etapy — klimat
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emocjonalny, - dyskurs dzieciecy, z mocnym podkresleniem sprawczosci ucznidw; -
przedstawienie sytuacji problemowej (nie ujawniajagc nazwy badanej wartosci); - dialog
wewnetrzny, poprzez ktory nastgpito indywidualne tworzenie rozwigzan sytuacji problemowej
oraz wskazanie przez ucznia danej wartosci na planszy: rozpoznawanie wartosci, | poziom
integracji doswiadczen dialogicznych — spotkanie diadyczne, rozwigzanie przez ucznidw w
parach tej samej sytuacji problemowej, generujac nowy sposéb rozwiazania problemu
opisujac, czym jest badana wartos¢; rozumienie wartosci, |l poziom integracji dodwiadczer
dialogicznych (stopieft dyfuzji pogladowe] i wewnetrznej interioryzacji dialogicznej) —
uczniowie w grupach rozwigzuja te samg sytuacje problemowa, generujac nowe sposoby
rozwigzania problemu; akceptowanie wartosci, Il poziom integracji do$wiadczen dialogicznych
(stopien dyskusji) — uczniowie wspdinie dyskutuja nad grupowymi rozwigzaniami problemu,
dokonujgc krytycznej oceny kazdego z nich. Wybierajg ostateczne rozwigzanie; respektowanie
wartosci (podsumowanie zajec). W trakcie badaid dokonano pomiaru zmiennych i sity
oddziatywania zmiennej niezaleznej. Owa wczesniej wskazana struktura zajed
eksperymentalnych wprowadzata w zréinicowang sytuacie problemows, dziatania
dialogiczne, rozwigzujace jg poprzez urzeczywistnienie wartosci. Analizy statystyczne pozwolity

na zweryfikowanie hipotez.

Biorgc pod uwage aspekt ilosciowy badari udowodnita, ze sktadowe procesu urzeczywistniania
wartosci s3 elementami procesu dydaktycznego z zakresu edukacji do wartosci; nastepuje
zatem akceptacja wartodci, jej respektowanie. Efektywne wdrozenie koncepgji
zrownowazonego rozwoju moze zaistnieé nie tylko w zyciu szkolnym, ale takze pozaszkolnym i
codziennym funkcjonowaniu dziecka. Taki proces nauczania — uczenia sie stanowi fundament
do budowania zrownowazonego spofeczefistwa. W czasie jego trwania dochodzi do wzrostu
jakosci wspétdziatania pomigdzy uczniami. Wspdlny problem scala, integruje, rozszerza wiezi
pomigdzy dzie¢mi, ktdre pracujg z wykorzystaniem dialogu. Dzieki niemu budujg sieci w
diadach, grupach lub zespole klasowym. Sie¢ umozliwia zaistnienie procesu urzeczywistniania
wartosci. Wedtug Autorki wspétdziatanie stanowi najwainiejszy element, do ktdrego
przenikajg obszary z zakresu: ekonomii, ekologii i socjologii. Uczniowie rozpatrywali problem
w holistycznym ujeciu interdyscyplinarnym, dzieki czemu otrzymywali wieloaspektowe

rozwigzanie. W praktyce nalezy wprowadzi¢ te koncepcje do ycia w spotecznosciach.
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Biorac pod uwage jakosciowy aspekt badan dialog zostat uwzgledniony jako kluczowa metoda,
czesto pomijana i ignorowana przez nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Umoiliwita ona
zaistnienie procesu urzeczywistnienia wartosci w procesie ksztatcenia i wychowania
zachodzacego poprzez dialog. Zostat on takze uznany za komponent procesu ksztatcenia.
Podczas zajeC dialog przyjmowat réine formy, powodujgc zmiany w dzieciecych
kompetencjach, w jakodci wspétdziatania uczniéw, gdzie w trakcie rozwigzywania problemu
konstruowali wiasng wiedze, poszerzajgc wczesniej zdobyta w zakresie zréwnowazonego
rozwoju.  Uczniowie nauczyli sig argumentacji i krytycznego spojrzenia, wykazali sie
umiejetnoscia rozrézniania podawanych informacji na te, ktére sy wartoéciowe od tych,
stanowigcych informacyjne artefakty. Moim zdaniem mozna byto jeszcze szerzej odniesé sie
strategii jakosciowej badan. Wnioski wymagaty réwniez szerszych interpretacji, w szczegdlnosci
uzasadnienia mocnego zwigzku teorii z praktyka spoteczna. Prace koricza: bibliografia, spis

tabel, spis wykresdw, aneks.

Uwagi koficowe

Dysertacja stanowi innowacyjny, rzadko podejmowany temat, charakteryzujacy sie duig
wartoscig poznawczg, metodologiczno — empiryczng. Tekst jest bardzo wazny, wartosciowy,
trafny i ciekawy o zroinicowanym polu problemowym, zwitaszcza dla  wymiaru
interdyscyplinarnego, w ktdrym sytuuje sie subdyscyplina - pedagogika wczesnoszkolna i praca
dydaktyczno — wychowawecza, czyli edukacja wezesnoszkolna. Szczegdinie przydatny bedzie on
dla nauczycieli klas I-lll, poniewaz dotyka kwestii istotnych w optyce filozoficzno —
pedagogiczno — socjologicznej. Autorka wkracza w tropy dotyczace urzeczywistniania wartosci
zrownowazonego rozwoju we wspotdziataniu uczniéw, ktére niczego nie koricza, wrecz
odwrotnie wiele otwieraja. Swiadczy to o dojrzatym spojrzeniu Pani magister na badany
problem. Podkreslam tutaj przede wszystkim Jej ogromny wysitek, wiloiony w
przeprowadzenie bardzo zlozonych, rzadko podejmowanych badan empirycznych,

przemyslanych i oryginalnych.

Oprdcz wymienionych waloréw, jakie posiada rozprawa nalezy wskazaé takze niedociggniecia,
niescistosci, uchybienia, ktére w trakcie jej czytania wyraznie sie wyodrebnily. Na poczatku
recenzji, szereg z nich zostato wymienionych przeze mnie, poniewaz dotyczyty min. spisu tresci

oraz btednych przypiséw. Do pozostatych naleia:
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- staby poziom naukowy rozdziatu teoretycznego;
- ptytkie odniesienie do tresci z zakresu psychologii rozwojowej;

- brak dogtebnych analiz, krytycznych dyskusji, refleksji oraz wywoddéw naukowych w czesci

teoretycznej;
- zbyt pobiezna dyskusja wynikdw;

- mocno akceptowana wiedza z obszaru edukacji przyrodniczo — spotecznej natomiast
pominigcie tresci dotyczgcych badanej problematyki z innych dziedzin edukacyjnych w klasach
I-ll np. edukacji polonistycznej, etyki, edukacji zdrowotnej (wychowanie fizyczne),

ukazujgcych zwigzek wartosci z ideg zréwnowazonego rozwoju;

- brak zakonczenia pracy;

- ogromna ilo$¢ bfedow technicznych w pisowni, polegajacych na myleniu, przestawianiu i

zamianie liter (znakéwy), co jest niedopuszczalne w dysertacjach doktorskich;
- ponadto btedy stylistyczne oraz niewtasciwie zastosowane skroty.

Whiosek koncowy

W mojej ocenie dysertacja doktorska Pani mgr Patrycji Barbary Waglorz zatytutowana
Urzeczywistnienie wartosci zrownowazonego rozwoju we wspdtdziataniu uczniow w procesie
edukacji wczesnoszkolnej, napisana pod kierunkiem dr hab. Ewy Borowiec, prof. US, spetnia
wymogi stawiane rozprawom doktorskim wedtug Ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym i

nauce z dnia 20.07.2018 roku.

Whioskuje zatem o dopuszczenie Doktorantki do dalszej czesci postepowania, zwigzanego z

uzyskaniem stopnia naukowego doktora w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie

pedagogika.

Lublin, 06.08.2024r. lalanta Karbowniczek
O/
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