Autoreferat

1. Imie i nazwisko

Katarzyna Papaja

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe lub artystyczne — z podaniem podmiotu

nadajgcego stopien, roku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej.

1998 - 2003

1999 - 2001

2003 - 2004

2004 - 2009

2011

Studia magisterskie

Uniwersytet Jagiellofiski w Krakowie

Kierunek: Filologia angielska

Specjalizacje: Jezyk angielski w biznesie oraz Metodyka nauczania jezyka
angielskiego

Tytut: magister filologii angielskiej

Studium Nauk Amerykanskich przy Uniwersytecie Jagielloiskim

Dyplom z zakresu nauk amerykarnskich

Szkota Gléwna Handlowa, Warszawa

Podyplomowe Studia Menedzerskie oparte na strukturze MBA

Dyplom podyplomowych studiéw menedzerskich

Studia doktorancie

Uniwersytet Slaski

Wydziat: filologiczny

Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie Jezykoznawstwa,
Uniwersytet Slaski w Katowicach - Tytul rozprawy doktorskicj: 4 Qualitative
Evaluation of Content and Language Integrated Learning (CLIL) in Polish
Secondary Education. Promotor rozprawy: prof. dr hab. Maria Wysocka;

recenzenci: prof. dr hab Dicter Wolff i prof. zw. dr hab. Janusz Arabski

3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych lub

artystycznych.

01.09.2003 - 31.08.2004 - nauczycicl jezyka angielskiego w Zespole Szkot Technicznych w
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01.10.2017 - 30.09.2018 - prodziekan ds. Kierunku Filologii Angiclskiej i kierunku
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zlecenie)
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etat)
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Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL), czesto definiowane jako
edukacja dwujezyczna”, ,.dwujezyczne nauczanic tresci” lub ,,przedmiotowe nauczanie
jezyka” (Wolff, 2003: 2011), to polaczenie roznych dydaktyk przedmiotowych wraz z
dydaktykami jezykow obcych, z ktorych wylonila sie edukacja na miar¢ XXI wicku (Coyle 1
in.. 2010). Podejscie to zawsze mnie fascynowato poniewaz, jak sugeruje Coyle (2005), taczy
ze soba cztery wazne aspekty: tresc, poznanie, komunikacje i kulture (z ang. 4Cs: Confent,
Communication, Cognition, Culture). Dlatego tez swoja prace naukow3 poswigcitam badaniu
roznych aspektow CLIL na wielu etapach cdukacji zarowno w Polsce, jak i w innych krajach
curopejskich.

Po dokonaniu analizy bogatej literatury przedmiotu, przeprowadzeniu wiclu badan
dotyczacych rozwoju kompetencji jezykowych oraz motywacji uczniow CLIL, postanowitam
zajac sig rolg
nauczyciela CLIL, ponicwaz, jak twierdzi wielu badaczy, oprocz czynnikow
administracyjnych, sukces zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL)
zalezy od bardzo dobrze wyksztatconych i kompetentnych nauczycieli, ktorzy nicodmiennie
zmagaja si¢ z tymi samymi wyzwaniami niczaleznie od kraju w ktorym ucza (Karabassova,
2022: Lazarevi¢, 2022; Lo, 2017; 2020; Mattheoudakis i Alexiou, 2017; Pérez Canado, 2017;
Torres-Rincon i Cuesta- Medina, 2019; Vilkanciené i Rozgiené, 2017).

Monografia, ktora zglaszam jako osiggnigcie naukowe jest efektem badania ilosciowo-
jako$ciowego przeprowadzonego wsrod nauczycieli CLIL w Polsce, ktorego celem byto
stworzenie profilu nauczycicla CLIL poprzez pryzmat refleksji, ktora moim zdaniem jest
nicodzowna czescia rozwoju zawodowego kazdego nauczyciela. Monografia ta to
kompendium wiedzy na temat cech nauczyciela CLIL, jelgo nastawienia do tego podejscia,
sposobow nauczania, oceniania, opracowywania materialéw, wspotpracy z innymi
nauczyciclami CLIL, rozwoju zawodowego, oczekiwan i przekonan. Ponadto oferuje ona
wglad w pozytywne oraz negatywne emocje, jakich do$wiadczaja nauczyciele CLIL. Jako
trenerka CLIL spedzam duzo czasu z nauczycielami CLIL, probujgc poprowadzi¢ ich w

procesie nauczania CLIL, ale takze poméc im stawi¢ czota wielu wyzwaniom i



przezwyciezy¢ trudnosci, ktére czesto zniechgcajg ich do pracy w $rodowisku CLIL. Bedac w
duzym stopniu zainspirowang trwajacymi badaniami naukowymi, ale takze wieloma
rozmowami z nauczycielami CLIL. u$wiadomilam sobie, ze istnieje potrzeba
przeprowadzenia takich badan i sklonienia czytelnika do refleksji nad wlasnymi
doswiadczeniami w nauczaniu CLIL.

Monografia skiada sie z dwoch czesci: teoretycznej (2 rozdzialy) oraz empirycznej (3
rozdzialy). W pierwszym rozdziale teoretycznym monografii szczegdlowo zostalo omowione
zagadnienie refleksji, ktore po raz pierwszy zdefiniowal Dewey (1910) jako ,aktywne,
wytrwale i uwazne rozwazanie kazdego przekonania lub domniemanej formy wiedzy w
swietle podstaw, ktére ja wspierajg i dalszych wnioskow, do ktorych dazy” (str. 6)1. W
rozdziale tym zostaly takze przedstawione kryteria refleksji (Dewey, 1910, 1933; Rodgers,
2002), poziomy refleksji (Hatton i Smith, 1995: Jay i Johnson, 2002; Zeichner i Liston, 1996;
Stanley, 1998; Valli, 1992, 1997; Van Manen, 1977: Ward i McCotter, 2004; Pollard i in,
2005) 1 modele refleksji (Kolb, 1984; Korthagen, 1985, 2004: Gibbs, 1988) w tym
czteroctapowy cykl uczenia si¢ poprzez do$wiadczenie wedtug Kolba (1984), ktory postuzyt
do analizy uzyskanych danych w badaniu wiasnym. Nastepnie zostaly oméwione rodzaje
refleksji (Schon, 1983; Grimmett i in., 1990; Killion & Todnem, 1991), odmiany refleksyjnej
praktyki nauczycicla uwzgledniajace wersje akademicka, skutecznosci spotecznej, rozwojowa
oraz rekonstrukcjonizmu spofecznego (Gore i Zeichner, 1991), elementy refleksji (Mezirow,
1991; Osterman i Kottkamp, 1993) i wymiary refleksji (Jay 1 Johnson, 2002; Lane i in 2014).
Obszerny przeglad literatury zawarty w pierwszej czesci tego rozdziah monografii miat na
celu pokazanie ztozonosci koncepeji refleksji oraz zapewnienie teoretycznych podstaw dla
zaprezentowanych w  dalszej czesci ksiazki badan wiasnych. Druga czeé¢ rozdziahu
pierwszego, ktora skiada sie z trzech podrozdziatéw, zostata poswigcona wiclowymiarowemu
opisowi nauczyciela refleksyjnego. Bycie nauczycielem refleksyjnym wymaga wiele wysitku
1 zaangazowania ze strony samego nauczycicla. Nalezy takze pamietaé, ze nauczyciele to nie
tylko pedagodzy, ale to takze istoty ludzkie, ktére posiadaja cechy osobowosciowe, wartosci i
emocje, a ponadto ponosza ogromng odpowiedzialno$¢ za ksztaltowanie charakterdw
uczniow. Dlatego tez w rozdziale tym omowione zostaly cechy nauczyciela refleksyjnego, w

tym jego cechy osobowosci w procesic refleksji, takie jak szczerosé, bezposredniose,
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otwarto$é¢ i odpowicdzialnos¢ (Dewey, 1933), a takze cickawos¢ 1 pragnienie rozwoju
(Rodgers, 2002). Nastepnie oméwione zostaly wartosci nauczyciela w procesie refleksji, tj.
realnos¢, pokora/skromnosé, mitos¢, odwaga, tolerancja, zdecydowanie i wytrwalosc
(Gordon, 2009). Prezentacja tych cech i wartosci stanowi wazne tlo teoretyczne dla badania
opisancgo w czgsci empirycznej monografii. Rozdzial konczy si¢ opisem emocji
doswiadczanych przez nauczyciela w procesie refleksji, zaréwno pozytywnych, jaki 1
negatywnych (Holmes, 2010), ktore sa rowniez przedmiotem badania autorskiego
przedstawionego w dalszej czesci monografii.

Rozdziat drugi, ktory sktada sie z dziesigciu podrozdzialow, zawiera opis gtownych
cech nauczyciela CLIL, poczawszy od prezentacji ram kompetencji nauczyciela CLIL
zaproponowanych przez Marsha (2001), Melliona (2008), Bertaux i in.. (2010) i Marsha iin.,
(2010). Cechy oraz kompetencje nauczyciela CLIL znacznie si¢ nic roznig od cech i
kompetencji zwyklego nauczycicla poza jednym waznym aspektem: nauczyciel CLIL
powinien mie¢ kwalifikacje zaréwno do nauczania przedmiotu, jak i jezyka. Niestety, to
wymaganie jest trudne do spetnienia ze wzgledu na specyfike oferowanych programow
ksztatcenia na wyzszych uczelniach w wigkszo$ci krajow  europejskich, dlatego wciaz
zauwazalny jest niedobor kompetentnych nauczycieli CLIL (Cammarata 1 Haley, 2018; Lo,
2020; McDougald i Pissarello, 2020; Mehisto i in., 2008; Infante i in., 2015; Pérez-Cafnado,
2012). W dalszej czesci rozdziatlu zostal oméwiony Model 4C (z ang. Content, Cognition,
Communication, Culture), na ktérym opiera si¢ zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-
jezykowe (CLIL) (Coyle i in., 2010), a takze inne aspekty scisle zwiazane z pracg nauczyciela
CLIL. takic jak materialy dydaktyczne, sposoby oceniania, wspofpraca, rozwoj zawodowy
oraz przekonania i oczekiwania nauczyciela CLIL. Podobnie jak rozdzial pierwszy, rozdziat
ten jest kluczowy dla badania opisanego w dalszej czesci monografii poniewaz aspekty CLIL
omowione z perspektywy teoretycznej postuzyly jako kryteria badania. Ponadto,
zaprezentowano CLIL w kontekscie edukacji w Polsce wraz z wymaganiami dla nauczycieli
CLIL opublikowanymi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej (2017). Rozdzial ten konczy
przeglad badan empirycznych dotyczacych nauczycieli CLIL z ktérych wynika, ze istnicje
potrzeba zapewnienia im szkolen w zakresie rozwoju zawodowego, ktore powinny by¢ oparte
na refleksji, gdyz $wiadoma analiza wlasnych kompetencji oraz stosowanych praktyk ma

wplyw na motywacje nauczycieli CLIL oraz ich zadowolenie z wykonywanej pracy pomimo



braku odpowiednich materiatow dydaktycznych, wspolpracy z innymi nauczyciclami czy
wsparcia administracyjnego (Barrios i Milla Lara, 2020; Barcena Toyos, 2017: Duran-
Martinez i in, 2016; Lochmiller i in., 2016; Pérez Canado, 2016).

W rozdziale trzecim, skladajacym si¢ z siedmiu podrozdziatéw, przedstawiono
szczegolowy opis badania pilotazowego, ktorego celem bylo okreslenie wykonalnosci
badania i sprawdzenie, czy narzedzia badawcze w postaci kwestionariusza i wywiadu byly
wystarczajace i odpowiednio zaprojektowane. Badanie to mialo réwnies na celu
sformutowanie wlasciwych pytan badawczych oraz okreslenie cech charakteru dominujacych
wsrod nauczycieli CLIL. W badaniu kwestionariuszowym wzigto udziat 42 nauczycieli CLIL
uczacych przedmiotéw w jezyku angielskim, takich jak geografia, matematyka, biologia,
fizyka i chemia w gimnazjum oraz szkole ponadgimnazjalnej. Zgod¢ na udzial w wywiadzie
wyrazito 20 nauczycieli. Kwestionariusz zostal zaprojektowany na podstawic
zaproponowanych przez Dewey’a (1933) oraz Rogersa (2002) zbioru postaw (z ang. ser of
attitudes) i zestawu wartosci (z ang. set of values) Gordona (2009), ktére moim zdaniem sa
reprezentatywne dla zawodu nauczycicla. Wywiad sktadal si¢ z pytan otwartych, ktore
dotyczyly zaréwno pozytywnych jak i negatywnych emocji doswiadczanych przez
nauczycieli CLIL oraz ich percepcji sukcesu jak i porazki. Wyniki badania pokazaty, 7c
cechami dominujgcymi wsrod nauczycieli CLIL sa szczerose, otwartos¢, odpowiedzialnosé,
pragnicnie rozwoju, pokora/skromno$é, mito$é, tolerancja i wytrwalos¢. W przypadku
pozytywnych emocji zazwyczaj doswiadczaja oni dumy, podekscytowania, radosci i
zadowolenia, ktore $cisle zwigzane sa z CLIL (np. udziatl w warsztatach CLIL), ale takze z
uczniami (np. zaangazowanic w lekcje), kolegami (np. wspotpraca), dyrektorami/
dyrektorkami (np. wsparcie), rodzicami (np. pozytywne informacje zwrotne) oraz z wlasnym
rozwojem jezykowym. Emocje negatywne, kt6re odczuwaja nauczycicle CLIL to smutek, lek,
ztos¢ i frustracja. Podobnie jak w przypadku emocji pozytywnych, zwigzane sa one z samym
podejsciem CLIL (np. brakiem odpowiednich materialéw dydaktycznych), uczniami (np.
ignorancjg), kolegami (np. niewhasciwym nastawieniem), dyrektorami/dyrektorkami (np.
brakiem wsparcia) czy brakiem wystarczajgeej wiedzy dydaktycznej lub jezykowej.
Postrzeganie sukcesu i porazki, jak sugeruja wyniki przeprowadzonego badania, moze by¢
zwigzane z CLIL (np. mozliwosé wspolpracy z innymi nauczycielami CLIL lub brak wiedzy

na temat metodyki CLIL), ale takze z uczniami (np. mozliwoéé¢ studiowania za granica lub



niezaliczanic testow przez ucznidow) i samymi nauczycielami (np. ciagly rozwéj zawodowy
lub brak specjalistycznego stownictwa w jezyku angielskim). Chociaz postrzeganie sukcesu
lub porazki moze by¢ zwiazane z emocjami, ktérych doswiadczajg nauczyciele CLIL,
respondenci, ktérzy wzieli udzial w badaniu nic wspomnieli o zadnych czynnikach
zwiazanych z dyrcktorem/dyrektorka czy rodzicami. Pomimo ze wyniki uzyskane w badaniu
pilotazowym okazaly si¢ wartosciowe, samo badanie oraz jego analiza mialy pewne
niedociagniecia. Dlatego tez znaczace zmiany zostaly wprowadzone do samego badania
gldwnego oraz sposobu jego analizy. Dokladny opis tych zmian zostal przedstawiony w
ostatnicj sckeji rozdziatu trzeciego.

Rozdzial czwarty, skfadajacy sie z osmiu podrozdziatéw, otwiera opis etapoéw i procedur
badawczych, ktéry jest wstepem do szczegolowej prezentacji badania poswigconego
profilowi nauczyciela CLIL. W badaniu zastosowano trzy narzedzia badawcze: (1)
kwestionariusz dotyczacy cech charakteru, ktéry zostal wykorzystany w badaniu
pilotazowym; (2) wywiad sktadajacy si¢ z pytan dotyczacych podejscia do zintegrowanego
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL), metod i techniki stosowanych w CLIL,
materiatéw dydaktycznych, oceniania, wspolpracy z innymi nauczycielami, rozwoju
zawodowego i oczekiwan nauczycieli CLIL; (3) dziennik emocji pozytywnych i
negatywnych. Kwestionariusz przeprowadzono wsréd 149 nauczycieli CLIL pracujacych w
szkole podstawowej, gimnazjalnej oraz ponadgimnazjalnej 1 uczacych przedmiotow w jezyku
angiclskim (matematyki, sztuki, historii, geografii, biologii, fizyki, chemii czy nauk
spotecznych). Dane zostaly obliczone za pomocg jednokierunkowej analizy wariancji H
Kruskala-Wallisa, ktora pokazata wplyw ogélnego poziomu doswiadczenia w nauczaniu,
doswiadczenia w nauczaniu CLIL i rodzaju szkolty w ktorych ucza respondenci na
poszczegdlne cechy charakteru. Doswiadczenie w nauczaniu podziclono na pig¢ kategorii:
(A) 0-1 rok; (B) 2-4 lata; (C) 5-10 lat; (D) 11-20 lat; (E) ponad 20 lat. Doswiadczenie w
nauczaniu w CLIL rowniez podzielono na te same kategorie: (A) 0-1 rok; (B) 2-4 lata; (C)
5-10 lat; (D) 11-20 lat; (E) ponad 20 lat. Ponadto typ szkoty mial trzy kategorie grupowania:
(A) edukacja w szkole podstawowej; (B) w gimnazjum; (C) w szkole sredniej. Test H
Kruskala-Wallisa (czasami nazywany ,jednokierunkowa ANOVA na rangach”) jest testem
nieparametrycznym opartym na rangach, ktory mozna wykorzystac do okreslenia, czy istnieja

statystycznie istotne roznice miedzy dwiema lub kilkoma grupami zmiennej niezaleznej na



ciaglej lub porzgdkowej zmiennej zaleznej. Jest uwazany za nicparametryczng alternatywe dla
Jednokierunkowej ANOVY i rozszerzenie testu U Manna-Whitneya. Warto$¢ chi-kwadrat jest
wynikiem tego testu podanym w postaci pojedynczej liczby. Na udzial w wywiadzie wyrazilo
zgode 88 nauczycieli CLIL, a zebrane dane zostaly zanalizowane z wykorzystanicm
czteroetapowego cyklu uczenia sie przez do$wiadezenie wedtug Kolba (1984). Ramy te mialy
na celu znalezienie informacji dotyczacych konkretnej sytuacji (konkretne doswiadczenic),
zastanowienic si¢ nad nig (refleksyjna obserwacja), wyciagniecie wnioskow z tej sytuacji/
doswiadczenia (abstrakcyjna konceptualizacja) i probe znalezienia rozwigzania na przysztosé
(aktywne eksperymentowanie). Dane uzyskane z wywiadu zostaly poddane transkrypcji.
Cechy prozodyezne zostaly ograniczone do pauz oznaczonych trzema kropkami (...), a
artykulowane stowa uczestnikow badania zostaly oznaczone pogrubiona czcionka. Po
zakonczeniu transkrypcji utworzono oddzielne pliki zgodnie z wczedniej ustalonymi
kategoriami: nastawienie do zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL),
stosowane metody i techniki, materiaty dydaktyczne, ocenianic, wspolpraca z innymi
nauczycielami, rozwdéj zawodowy i oczekiwania nauczycieli CLIL. Nauczyciele CLIL, ktorzy
wzigli udziat w wywiadzie wyrazili takze zgodg na poprowadzenie dziennika pozytywnych i
negatywnych emocji przez okres 6 miesiecy. Zostali oni poinstruowani, jak przygotowac
dziennik i na jakich emocjach powinni si¢ skupi¢, a takze aby opisa¢ sytuacje, ktore wywotaly
w nich uczucia pozytywne i negatywne w kontekscie zintegrowanego ksztafcenia
przedmiotowo-jezykowego (CLIL). Po zebraniu wszystkich danych zostaly one podzielone
pod katem emocji na nastepujgce kategorie: nastawienie do zintegrowanego ksztalcenia
przedmiotowo-jezykowego (CLIL), stosowane metody i techniki, materialy dydaktyczne,
ocenianie, wspolpraca z innymi nauczycielami, rozwéj zawodowy i oczekiwania nauczycieli
CLIL. Dzienniki zostaly zakodowane wielka litera T i numerem uczestnika, co odpowiadato
kodowaniu zastosowanemu podczas przeprowadzania wywiadow. Podziclenie zebranych
danych wedlug kategorii zastosowanych przy danych z wywiadow uznalam za logiczne,
poniewaz pozwolito mi to glebiej zbadaé profil nauczyciela CLIL, a przez to lepiej zrozumieé
respondentéw. W kolejnych dwéch sekcjach rozdziatu czwartego dokonano opisu uzyskanych
wynikéw badan oraz odpowiedziano na wczesniej postawione pytania badawcze, dzieki
ktérym wylonit si¢ profil nauczyciela CLIL. Uzyskane wyniki wykazaly, zc istnieje

statystycznie istotny wptyw doswiadczenia w nauczaniu na zdeklarowang przez nauczycieli



bezposrednioéé, odpowiedzialnosé i ciekawos¢, co sugeruje, ze im wieksze doswiadczenie
maja nauczyciele CLIL, tym bardziej sa bezposredni, odpowiedzialni i cickawi. Istniejgee juz
badania przeprowadzone wsréd nauczycieli dowodza, ze z czasem nauczycicle stajg si¢
bardziej refleksyjni i bardziej koncentruja si¢ na swoich dzialaniach, myslach i emocjach
(Benade, 2015; Farell, 2012; Minott, 2010; Slade i in., 2019; Zwozdiak-Myers, 2012), dlatego
mozna wywnioskowa¢, ze doswiadezenie w nauczaniu jest jednym z czynnikow, ktére majg
wplyw na bezposrednio$¢ nauczycieli. Ponadto, zaréwno badania ilosciowe, jak i jakosciowe
dotyczace odpowicdzialnosci nauczycieli dowodza, ze z czasem nauczyciele czuja sie
bardziej odpowiedzialni za szeroki zakres dziatan zarowno w klasie, jak i poza nig (Fischman
i in., 2006; Halvorsen i in., 2009; Lauermann, 2014, Matteucci i in, 2017). W przypadku
cickawosci, przeprowadzone badania nie wykazujg, ze ta cecha wzrasta wraz z
doéwiadczeniem, a raczej jest traktowana jako cecha wrodzona prowadzaca do checi
odkrywania nowych informacji i doswiadezen (Cagirgan i in., 2011; Jirout i in, 2018;
Kashdan i Roberts, 2004). W przypadku korelacji miedzy cechami charakteru, a
doéwiadczeniem zdobytym w zintegrowanym ksztalceniu przedmiotowo-jezykowym CLIL,
dane wykazaly statystycznie istotny wplyw tylko na jedng ceche charakteru, a mianowicie
bezposredniosé. Poniewaz wyniki sa bardzo podobne do tych dotyczacych ogolnego
doéwiadezenia w nauczaniu, mozna wywnioskowaé, ze niezaleznie od kontekstu nauczania,
nauczyciele maja tendencje do czucia si¢ pewniej w swoim zawodzie ze wzglgdu na
doéwiadezenic w nauczaniu, ktore zdobywaja z czasem (McBer, 2000; Slade i ., 2019,
Wessels i in., 2017). Wyniki dotyczace korelacji migdzy cechami charakteru a typem szkoty,
w ktorej pracujg nauczyciele CLIL nic wykazaty statystycznie istotnego wplywu. Pomimo ze
w literaturze istnieje wiele badan potwierdzajgcych poglad, ze nauczyciele CLIL i ich
osobowo$¢ maja znaczacy wplyw na nauke i osiggnigcia uczniow (Bovellan, 2014; Breidbach
i Medina-Suares, 2016; Lasagabaster i Doiz, 2017; Llinares, 2012; Morton, 2016; Spratt,
2017), nie przeprowadzono zadnych badan dotyczacych wplywu typu szkoly, w ktdrej pracujg
nauczyciele CLIL, na ich osobowos¢. W zwigzku z tym mozna stwierdzié¢, ze cechy
charakteru sa raczej cechami wrodzonymi, ktére nie zaleza od typu szkoly, w ktorej pracuja
nauczycicle CLIL. Jezeli chodzi o nastawienie nauczycieli do zintegrowanego ksztalcenia
przedmiotowo-jezykowego (CLIL), okazuje si¢, Ze wickszo$¢ z nich jest pozytywnie

nastawiona do tego podejécia. Czynnikami, ktére maja na to wplyw sa uczniowie (np. ich



osiggniceia, postepy w nauce jezyka angielskiego, zaangazowanie w lekeje, studiowanic za
granicg i przyszla kariera), inni nauczycicle CLIL (np. wspélpraca), rozwoj zawodowy (np.
udzial w szkoleniach dla nauczycieli CLIL) i nauczanic w CLIL (np. wyprébowywanie
nowych metod nauczania, koordynowanie projektow, dostep do roznych materialow w jezyku
angielskim). Jednak nicktérzy nauczyciele CLIL zglaszali negatywne nastawienic do
zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL), a czynnikami majacymi na to
wplyw byli uczniowie (np. brak ich postepow w nauce, problemy ze zrozumieniem tresci w
jezyku angielskim Iub problemy z dyscyplina), nauczanie w CLIL (np. brak materialow
dydaktycznych lub przetadowany program nauczania) lub dyrektorzy szkot (np. wysokic
oczekiwania). Analizujgc odpowiedzi respondentow w $wietle istnicjacych badan
dotyczacych nastawienia nauczycieli do CLIL, mozna stwierdzi¢, ze CLIL jest postrzegany
jako przydatna forma nauczania, poniewaz nauczycicle maja w wickszosci pozytywne
podejscie i s3 Swiadomi korzysci wynikajgcych z tego typu nauczania (Lazarevic, 2022;
Massler, 2012; McDougald, 2015; Pérez-Caiiado, 2016). Sukces CLIL zalezy jednak w duzej
mierze od kwalifikacji nauczycieli CLIL, ich cigglego rozwoju zawodowego, dostepu do
materiatow dydaktycznych, wspélpracy z innymi nauczycielami CLIL oraz wsparcia
wewnetrznego 1 zewnetrznego. Zgodnie z ramami kompetencji nauczycieli CLIL
zaproponowanymi przez Marsha (2001), Melliona (2008), Bertaux i in. (2010) oraz Marsha i
in. (2010), obecne wyniki badan pokazuja, ze nauczyciele CLIL majg wystarczajgce
kompetencje do ktorych nalezg: wiedza na temat CLIL i nauczanych tresci, roznorodnosé
metod nauczania i technik stosowanych w klasie CLIL, wystarczajaca znajomosé nauczanecgo
Jezyka, roznorodnosé stosowanych metod oceniania, wspolpraca z innymi nauczyciclami
CLIL i nie-CLIL (np. udzial w projektach, wymiana materialow, przygotowywanic
konkurséw, obserwacje lekcji, opracowywanie kryteriow oceny, wymiana dobrych praktyk),
umiejetnos¢ opracowywania materiatow dydaktycznych na podstawic réznych zrédet oraz
rozwoj zawodowy (np. udzial w szkoleniach dla nauczycieli CLIL, konferencjach CLIL,
kursach jezykowych, kursach IT czy projektach migdzynarodowych). Jezeli chodzi o praktyki
dydaktyczne, niektorzy nauczyciele CLIL nadal stosujg wyktad jako metode przekazywania
wiedzy uczniom. Jednak wickszoéé nauczycieli CLIL, zwlaszcza tych z dhuzszym
doswiadczeniem, stosuje réznorodne metody 1 techniki nauczania koncentrujgce sie zaréwno

na tresci, jak i na jezyku. Wérdd nich najbardziej popularne sa: uczenic sie oparte na



projektach, dyskusje grupowe, praca w parach lub grupach, prezentacje, ¢wiczenia oparte na
materialach wizualnych, takich jak filmy dokumentalne, podcasty czy teksty autentyczne.
Wyniki badan dotyczace oczekiwafh nauczycieli CLIL w odniesieniu do przesztosci,
terazniejszosci oraz przyszlosci znacznie sie roznia. Przede wszystkim, wiekszosé
respondentéw oczekiwala, ze wszyscy uczniowie beda zainteresowani i zaangazowani w
zajecia. Teraz wiekszo$¢ z nich wie, ze to zatozenie bylo bigdne i starajg si¢ bardziej skupic
na uczniach, ktorzy sa wysoce zmotywowani. Wérod innych nierealistycznych oczekiwan
bylo dysponowanie duzg iloscia czasu, zwlaszcza na przygotowanie zajec, posiadanie mnigj
wymagajacej i stresujgcej pracy, uzyskanie gratyfikacji finansowej lub dostep do
podrecznikéw i materiatow dydaktycznych. Mimo ze niektore z oczckiwan okazaly sie wiezg
7 kodci stoniowej, wiekszos¢ respondentéw nie zrezygnowala z zawodu i zintegrowanego
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego nadal wierzae, ze CLIL jest wart ich wysitku. Ich
oczekiwania zmienily sie, ale potwierdzaja oczekiwania innych nauczycieli CLIL, ktorzy
wzieli udzial w badaniach przeprowadzonych przez Banegasa (2012), Hillyarda (2011), Lo
(2020), Lova i in. (2013), Millera i Gkonou, (2019), P¢rez- Canado (2018) czy Skinnari i
Bovellana (2016). Bez wzgledu na to, w jakiej szkole pracujg nauczyciele CLIL i jakiego
przedmiotu nauczaja, wigkszos¢ z nich, w tym polscy respondenci, oczekuje wiekszej liczby
profesjonalnych szkolen CLIL, wspolpracy z innymi nauczycielami CLIL i nie-CLIL,
zwlaszcza podezas pracy nad programem nauczania, narzedziami oceny i przygotowywaniem
materialéw. Ponadto, oczekuja oni wsparcia ze strony administracji szkoty i rodzicow,
wickszego zaangazowania uczniéw, wigkszej liczby projektow zarOwno na poziomie
krajowym, jak i miedzynarodowym oraz wigkszych mozliwosci rozwoju sprawnosci
jezykowych poprzez udzial w szkoleniach jezykowych. Odnoszac si¢ do emocji
doé$wiadczanych przez nauczycieli CLIL, wyniki przeprowadzonego badania sugeruja, ze
respondenci do$wiadczajg réznych emocji, od pozytywnych (np. radosci, dumy, zadowolenia
czy podekscytowania) po negatywne (np. smutku, niepokoju, ztosci lub frustracji). Pozytywne
emocje sa zwykle wywolywane przez osiagnigcia uczniow (np. zdane egzaminy lub
odniesiony sukces), wspolprace z innymi nauczycielami CLIL (np. praca nad wspolnymi
projektami) lub rozwoj zawodowy (np. udzial w szkoleniach dla nauczycieli CLIL,
konferencjach, projektach migdzynarodowych). Z drugiej strony, nauczyciele CLIL

doéwiadezaja negatywnych emocji, ktére réwniez wywolywane sa przez uczniow (np. brak



ich zaangazowania w Iekcje czy okazywanie braku szacunku nauczycielowi), wspolprace z
innymi nauczycielami CLIL i nie-CLIL, dyrektorami szkol Czy samymi wymaganiami
zawodowymi, ktére mogg by¢ trudne do spelnienia (np. praca administracyjna lub
przetadowany program nauczania). Dodatkowe czynniki, ktére zostaly wymienione jako
wywolujgce negatywne emocje, to brak odpowiedniej gratyfikacji za nauczanie przedmiotu w
Jg¢zyku obcym oraz brak wsparcia finansowego na rozwdj zawodowy. Wyniki dociekar
empirycznych dotyczacych emocji doswiadczanych przez nauczycicli CLIL w kontekécie
finskim (Pappa i in., 2017; Pappa, 2021) oraz hiszpanskim (Breeze i in., 2021) potwierdzaja
wyzej przedstawione wyniki badaf w kontekscie polskim.

W ostatnim rozdziale przedstawiono wnioski. implikacje, ograniczenia
przeprowadzonego badania oraz sugestie dotyczace dalszych badan. Oprocz rozpoznania
profilu nauczyciela CLIL w kontekscie polskim, uzyskane wyniki badan ujawnily rowniez
potrzeby nauczycieli CLIL i pozwolity na wysnucie wniosku, ze istnicje wicle wyzwan,
takich jak brak wsparcia finansowego czy materiatow dydaktycznych, z ktérymi musza
mierzy¢ si¢ nauczyciele CLIL. Dlatego nalezy podja¢ nastepujgce dziatania: dostosowacé
program szkolny do edukacji CLIL, zapewni¢ nauczyciclom wigksze wsparcie finansowe,
stworzy¢ wigcej kurséw doskonalenia zawodowego ukierunkowanych na rozwoj materiatow
CLIL, rozw¢j metod i technik nauczania Jezyka z wykorzystaniem nowoczesnych technologii
czy kursow ukierunkowanych na rozwoj sprawnosci jezykowych samych nauczycicli.
Ponadto, nauczyciele CLIL powinni mie¢ nizsze pensum dydaktyczne, aby dysponowaé
wigkszg iloscia czasu na przygotowanie materiatow dydaktycznych oraz wspolprace z innymi
szkotami/nauczycielami CLIL, ktéra umozliwitaby im wymiane informacji, dobrych praktyk i
promowanie refleksyjnego myslenia. Wnioski te oraz implikacje sa zgodne z wynikami badan
przeprowadzonych na calym S$wiecie, poniewaz wiclu badaczy zglasza zapotrzebowanic
nauczycieli CLIL na wsparcic jezykowe (Duran-Martinez i in., 2020; Pérez Canado, 2016;
Yildiz 2019), wsparcie pedagogiczne (Barrios i Milla Lara, 2020; Infante i in. 2015;
Karabassova, 2018; Karabassova, 2022; Kong i in., 2011: Torres-Rincén i Cuesta-Medina,
2019) rozwdj wspétpracy (Fernandez i Halbach, 2011: Infante i m., 2015; McDougald i
Pissarello, 2020). Jestem przekonana, ze z czasem wymagania nauczycieli CLIL zostang

spetnione, poniewaz ich spolecznosé stale rosnie nie tylko w Polsce, ale i na catym $wiecie.



O wartoSci i nowatorskim charakterze niniejszej monografii $wiadezy¢ moze kilka

czynnikdw:

* Wyeksponowanie znaczenie refleksji w praktyce dydaktycznej. Monografia podkresla
znaczenie refleksji w zyciu zawodowym nauczycieli CLIL, ktora pomaga im w krytyczne)
analizie whasnych metod nauczania i do$wiadczenia w celu poprawy swojej praktyki
zawodowej. Skupienie si¢ na samodoskonaleniu i adaptacji ma kluczowe znaczenie dla
skutecznego nauczania, ale niec zawsze jest podkre$lane w tradycyjnym szkoleniu
nauczycieli.

® Podkreslenie znaczenia rozwoju zawodowego. Opowiadajgc si¢ za refleksyjnym
podejsciem, monografia wspiera ciagly rozwdj zawodowy, a przez to zacheca nauczycieli
do ciaglego uczenia sie, co jest niezbedne, aby na biezgco by¢ z trendami edukacyjnymi
oraz poprawi¢ skutecznos¢ nauczania.

e Wzmocnienie pozycji nauczycieli CLIL. Monografia wzmacnia pozycj¢ nauczycieli CLIL
poprzez promowanie autonomii i krytycznego myslenia. Stosowanie refleksji w praktyce
dydaktycznej zacheca nauczycieli do przejecia odpowiedzialnosci za swoj rozwoj
zawodowy, podejmowania $wiadomych decyzji dotyczacych metod nauczania i
odpowicdniego dostosowywania swoich praktyk z uwzglednieniem refleksji i informacji
zwrotnych.

e Kompleksowe podejécie do omawianego zagadnienia. Badania podtuzne, wybor proby
badawczej (nauczycicle CLIL) i wykorzystanie $cisle okreslonych narzedzi poboru danych
(kwestionariusz, wywiad, dziennik) pozwolity na doglgbne zbadanie profilu nauczyciela
CLIL oraz ujawnity ich potrzeby.

e Wklad w literature na temat zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego
(CLIL). Monografia stanowi wklad w rosnacg literature na temat CLIL, zwlaszcza w
krajach nicanglojezycznych, takich jak Polska. Przyczynia sig do zrozumienia, w jaki
sposob CLIL moze by¢ skutecznie wdrazany w roznych kontekstach jezykowych 1

kulturowych, dostarczajgc cennych spostrzezen zaréwno nauczycielom, jak 1 badaczom.

5. Informacja o wykazywaniu si¢ istotng aktywnoScig naukows albo artystyczng
realizowana w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji Kultury,

w szezegolnodei zagranicznej.



5.1 Publikacje naukowe

Informacje naukometryczne

Indeks Hirscha wedlug bazy Web of Science wynosi 4, wedlug bazy Scopius wynosi 5 i
wedlug bazy Google Scholar — 9. Liczba eytowan wedhug bazy wedlug bazy Web of Science
- 92, wedlug bazy Scopus — 128 i wedtug bazy Google Scholar — 435.

Do tej pory opublikowalam w sumie 57 prac (16 prac przed doktoratem i 41 po doktoracie).

Wsrdd nich znajduja si¢:

- 3 monografie: monografia habilitacyjna, monografia pt. ,,Focus on CLIL. A Qualitative
Evaluation of Content and Language Integrated Learning (CLIL) in Secondary Education”
oraz monografia pt. ,Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL).
Wprowadzenie” napisana we wspotautorstwie z dr Barbarg Muszynska.

- 16 artykuléw w czasopismach zagranicznych oraz polskich: Glottodidactica, Anglica
Wratislaviensia, The Teacher, Latin American Journal of Content and Language Integrated
Learning, International Journal of Bilingual Education, Linguistica Silesiana, Koninskie
Studia Jezykowe, Forum Filologiczne Ateneum, Theory and Practice of Second Language
Acquisition, Lublin Studies in Modern Languages and Literature, Multidisciplinary Journal
of School Education.

- 33 rozdzialy w pracach zbiorowych (m. in w wydawnictwach Cambridge Scholars
Publishing, Springer, Multilingual Matters, Peter Lang, Lit Verlag)

- 4 monografie wieloautorskie ktorych bylam wspélredaktorka (z prof. dr. hab.
Arkadiuszem Rojczykiem) pt. ,Continuity and Change in the English Language and
Culture”, (z dr. Arturem Swigtkiem) pt. ,,Modernizing Educational Practice. Perspectives in
Content and Language Integrated Learning (CLIL)”, (z prof. Cem Canem) pt. ,,Language in
Focus: Exploring the Challenges and Opportunities in Linguistics and English Language
Teaching (ELT)”, (z prof. dr. hab. Olivierem Mentzem) pt. ,.Focus on Language”

- 1 recenzje w Studies in Second Language Learning and Teaching (SLLT)

Petna lista moich publikacji zawarta jest w moim wykazie osiggnie¢ naukowych.



W mojej dotychczasowej dzialalnosci publikacyjnej mozna wyodrebnié trzy obszary: (1)
Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL), (2) Nauczyciel jezykéw obcych.

(3) Pozostale tematy badawcze. Obszary te zostang pokrétce oméwione ponizej.

(1) Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL)

Zintegrowane ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) od samego poczatku mojej
pracy naukowej bylo jednym z najwazniejszych obszarow moich zainteresowan badawczych.
Jakosciowej ocenie zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) w
polskiej szkole $redniej byla poswiecona moja rozprawa doktorska, wydana nastepnic w
formie monografii przez wydawnictwo Cambridge Scholars Publishing (UK), a takze

szesnascie publikacji, ktore ukazaly sie przed doktoratem.

a) nauczyciel CLIL

Rola nauczyciela CLIL, jego kompetencje, cechy charakteru oraz emocje, jakich dogwiadcza
to temat Scisle zwiazany z tematem mojego gléwnego osiggnigeia naukowego. W artykule pt.
wThe role of a teacher in a CLIL classroom” podkres§lam, ze klasy CLIL roznia sie od
tradycyjnych klas jezykowych, poniewaz jezyk shuzy tu jako medium do nauczania tresci
pozajezykowych. To podwdjne ukicrunkowanie wymaga od nauczycieli posiadania
okreslonych umiejetnosci i zastosowania metod nauczania opartych na komunikacji. Ponadto,
nauczycicle CLIL musza umicje¢tnie integrowaé¢ nauczanie jezyka z tre$ciami
przedmiotowymi, zapewniajgc uczniom jednoczesne rozwijanie sprawnosci jezykowych i
zdobywanie wiedzy przedmiotowej (Papaja, 2013c). W kolejnej publikacji z tego samego
roku pt. ,,How to teach in CLIL? Some remarks on CLIL methodology” odnosze si¢ do
praktycznych zalecen dotyczacych stosowanych metod i technik w klasie CLIL, ktére
wymagaja od nauczycicla dziatan promujacych aktywne uczenie si¢ i uzywanie jezyka.
Ponadto, zwracam uwage na zlozonos¢ i zalety zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-
jezykowego (CLIL), opowiadajgc sie za holistycznym podejsciem, ktére uwzglednia
jezykowe, poznawcze i edukacyjne potrzeby uczniéw (Papaja, 2013b). Kolejna publikacja pt.
.Focus on Language in Content and Language Integrated Learning (CLIL)”, we wspdlpracy z
dr Malgorzatg Krzeminska-Adamek, poswigcona jest systemom i podsystemom jezykowym,

na ktorych koncentruja si¢ nauczyciele CLIL podczas nauczania przedmiotu w jezyku obcym.



Wyniki badan pokazaly, ze rozwéj sprawnosci czytania i stuchania postrzegany jest jako
kluczowy dla internalizacji nowych tredci przedmiotowych w jezyku obcym. W przypadku
sprawnosci produktywnych, nauczyciele CLIL uwazajg je za bardzo istotne, ale niestety
koncentrujg si¢ na ich rozwoju w mniejszym stopniu z powodu uczniow. ktorzy unikaja
wypowiedzi ustnej czy pisemnej w jezyku obcym. Gramatyka i stownictwo sa postrzeganc
jako problematyczne obszary jezyka, na ktére nauczyciele CLIL ktada duzy nacisk. Wymowa
jest uznawana jako marginalny aspekt nauczania jezyka w CLIL (Krzeminska-Adamek i
Papaja, 2015). Artykut opublikowany we wspolautorstwie z dr Marzena Wysocka-Narewska
pt. ,Investigating code-switching in a Content and Language Integrated Learning (CLIL)
classroom™ prezentuje wyniki badania dotyczacego przetaczania kodu jezykowego w klasie
CLIL jako prawdopodobnego symptomu fosylizacji. W badaniu wzieto udzial 29 nauczycieli
CLIL uczgcych w szkolach srednich, a uzyskane wyniki potwierdzaja. ze wiekszoéé
przebadanych nauczycieli CLIL uzywa strategii translanguaging, czyli interakcji w dwoch
jezykach, stosujgc jezyk polski w poleceniach, dodatkowych wyjasnieniach terminologii oraz
w ¢wiczeniach przygotowujacych uczniow do egzaminu maturalnego (Papaja i Wysocka-
Narewska, 2020). Symptom fosylizacji w jezyku mowionym u nauczycieli CLIL, ale takze
zwyktych nauczycieli jezyka angielskiego zostal przedstawiony w kolejnym artykule pt. ,,An
insight into speaking skills of CLIL and non-CLIL teachers’ fossilization: similarities and
differences” we wspotautorstwie z dr Marzeng Wysocka-Narewska. W badaniu wzigto udzial
14 nauczycieli, ktérych kompetencje jezyka moéwionego pod katem fosylizacji zostaty
zbadane za pomoca kwestionariusza. Wyniki badan pokazuja, Ze istnicja niewielkie réznice
pod wzgledem repertuaru jezykowego mig¢dzy nauczycielami CLIL i nie-CLIL, stawiajac tych
pierwszych w czotdwce ze wzgledu na strategie, ktorych czesto uzywaja (np.
przeformutowania) i obszary jezykowe, ktorych nie uwazaja za trudne lub problematyczne.
Pomimo 7ze, obie grupy nauczycieli deklarujg niewystarczajacg znajomos¢ jezyka
angielskiego, nauczycicle CLIL wydaja si¢ by¢ bardziej $wiadomi swoich kompetencji
Jezykowych, co powoduje, ze symptom fosylizacji jest u nich mniej widoczny (Papaja i
Wysocka-Narewska, przyjete do druku). Kolejne dwie publikacje dotycza cech charakteru
nauczycieli CLIL. Pierwsza, pt. ,,The CLIL mindset: Investigating open-mindedness among
CLIL teachers” zaglebia sie w role otwartego umystu nauczycieli CLIL, ktory zostal

zdefiniowany jako zdolno$é nauczyciela do rozwazenia réznych perspektyw przed



sformulowaniem wnioskow (Greenwald, 1980). Ta cecha ma kluczowe znaczenie w
przypadku nauczycicli CLIL, ktorzy poprzez nauczanie tresci przedmiotowych oraz
jezykowych czesto musza by¢ bardzo elastyczni w swoim podejsciu do nauczania. W badaniu
wykorzystano kwestionariusz do pomiaru mocnych stron charakteru (z ang. VI4 Inventory of
Strengths), w ktorym wzieli udzial nauczyciele CLIL uczacy w szkolach podstawowych,
gimnazjalnych oraz ponadgimnazjalnych. Uzyskane dane pokazuja, ze istnieje znaczgca
korelacja miedzy ogélnym doswiadczeniem nauczycieli CLIL, do$wiadczeniem w CLIL, a
otwarto$cia umystu. Innymi stowy, im wigksze doswiadczenie majg nauczyciele CLIL w
nauczaniu lub w nauczaniu CLIL, tym bardziej sa otwarci (Papaja, 2022). Druga publikacja,
pt. ,How creative and curious are CLIL teachers? Investigating the effect of CLIL teaching
experience and the level of education”, we wspétautorstwic z prof. dr. hab. Arkadiuszem
Rojezykiem przedstawia wyniki badan ilosciowych dotyczacych kreatywnosci oraz
cickawosci. Tak jak w przypadku poprzednich badan, zastosowano tu to samo narzedzie
(kwestionariusz do pomiaru mocnych stron charakteru), a badania przeprowadzono wsrod
nauczycieli CLIL uczacych w szkotach podstawowych, gimnazjalnych oraz
ponadgimnazjalnych. W przeciwienstwie do wynikéw badan dotyczacych otwartosci umystu,
wyniki otrzymane w tym badaniu wskazujg, ze nie wystepuje korelacja migdzy kreatywnoscig
i cickawoscia nauczycieli CLIL a doswiadczeniem nauczycieli w CLIL. Ponadto, zaden z
badanych aspektéw nie zalezat istotnie od typu szkoly, w ktérej ucza nauczyciele CLIL
(Papaja i Rojezyk, po pozytywnej recenzji). Pomimo braku korelacji, uwazamy, ze zarowno
kreatywno$é, jak i cickawos¢ jako mocne strony charakteru powinny by¢ kultywowane wsrod
wszystkich nauczycieli, poniewaz wieksza ciekawos¢ zachowan i poznania, jak i kreatywnos¢
sg powigzane z lepszym rozwojem zawodowym, zaangazowaniem i wynikami w Srodowisku
edukacyjnym (Harackiewicz i in., 2002) oraz organizacja pracy (Reio 1 Wiswell, 2000).
Publikacja pt. ,.Success or failure? Polish CLIL teachers’ perspective. A qualitiative study
based on interviews” jest pewnego rodzaju podsumowaniem cyklu dotyczacego nauczyciela
CLIL. aczkolwick nie oznacza to, ze badania na temat nauczyciela CLIL nie sa przeze mnie
kontynuowane. Jednym z gléwnych celéw badania opisanego w/w publikacji byto zbadanie
skutecznosci i nieskutecznosci CLIL z perspektywy polskich nauczycieli, a takze podniesienie
$wiadomoscei przysztych nauczycieli CLIL, dyrektorow szkét i wladz w zakresie zalet 1 wad

zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL), co moze poméc im w



podejmowaniu wlasciwych decyzji. Glownym instrumentem badawczym byl wywiad, w
ktérym wziglo udziat ponad 100 nauczycieli CLIL pracujgeych w szkotach podstawowych,
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Wyniki uzyskanych badan pokazuja, ze wiekszos¢
nauczycieli CLIL dostrzega wicle zalet tego typu nauczania, ktére moga byé podzielone na
trzy kategorie: korzysci dla uczniow CLIL, nauczycieli CLIL oraz szkoly i spoleczenstwa.
Zar6wno w przypadku uczniow, Jak 1 nauczycieli najwiekszg korzyscia jest rozwoj
sprawnosci jezykowych. Wérdd gléwnych wad CLIL uczestnicy badania wymieniaja brak
wsparcia zardwno ze strony administracji, jak i innych nauczycicli CLIL (Papaja. po

pozytywnej recenzji).

Do wybranych publikacji z tego zakresu tematycznego nalezg:

Papaja, K. (2013c). The role of a teacher in a CLIL classroom. Glottodidactica, 40(1), str.
147-153. Dostep: https:/doi.org/10.14746/21.2013.40.1 11
Punktacja MNiSW: 6

Papaja, K. (2013b). How to teach in CLIL? Some remarks on CLIL methodology. W M.
Pawlak, J. Bielak i A. Mystkowska-Wiertelak (red.), Classroom-oriented research:
Achievements and Challenges (str. 229-242). Springer.

Punktacja MNiSW: 5

Krzeminska-Adamek, M., i Papaja, K. (2015). Focus on language in Content and Language
Integrated (CLIL) classroom. W Ch. Haase, N. Orlova, N. i J.C. Head (red.), ELT - New
Horizons in Theory and Application (str. 199-212). Cambridge Scholars Publishing.

Punktacja MNiSW: 5

M¢j wkiad w powstanie tej pracy polegat w szczegolnosci na opracowaniu przegladu literatury, zebraniu danych,
a takze analizie wynikéw, opracowaniu wnioskow oraz napisaniu wstepnej wersji publikacji. Méj udziat
procentowy szacuje na 50%.

Papaja, K., i Wysocka-Narewska, M. (2020). Investigating code-switching in a Content and
Language Integrated Learning (CLIL) classroom. TAPSLA — Vol. 6 (1), str. 51-63.

Dostep: https://doi.org/10.31261/TAPSLA.7808

Punktacja MNiSW: 40

Moj wklad w powstanie tej pracy polegat w szczegolnosei na opracowaniu koncepcji badania, stworzeniu pytan
badawczych, opracowaniu przegladu literatury, a takze analizie wynikow, opracowaniu wnioskow oraz napisaniu
ostatecznej wersji artykulu. Moj udziat procentowy szacuje na ok. 50%.

Papaja, K. (2022). The CLIL mindset: Investigating open-mindedness among CLIL teachers.
W D. Gabrys-Barker i R. Kalamarz (red.), Wspdlczesna glottodydaktyka wobec zmian
edukacyjnych. Nowe wyzwania i innowacyjne rozwigzania. Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego (str. 203-222). Dostep: http:/doi.ore/10.31261/PN 4107
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Punktacja MNiSW: 20

Papaja, K., i Wysocka-Narewska, M. (przyjety do druku). An insight into speaking skills of
CLIL and non-CLIL teachers’ fossilization: similarities and difference. Beitrdge zur
allgemeinen und vergleichenden Sprachwissenschaft/Contributions to General and
Comparative Linguistics.

Punktacja MNiSW: 70

M6j wklad w powstanie tej pracy polegal w szczegolnosci na opracowaniu przegladu literatury, zebraniu danych,
a takze analizie wynikow, opracowaniu wnioskow oraz napisaniu wstepnej wersji artykutu. Mdj udziat
procentowy szacuje na 50%.

Papaja, K., i Rojezyk, A. (po pozytywnej recenzji). How creative and curious are CLIL
teachers? Investigating the effect of CLIL teaching experience and the level of education.
Moderna Sprk.

Punktacja MNiSW: 200

M6j wklad w powstanie tej pracy polegal na wspolpracy przy opracowaniu koncepcji badania, stworzeniu pytan
badawczych, opracowaniu przegladu literatury, zebraniu danych, a takze analizie wynikéw oraz napisaniu
wstepnej wersji artykutu. Moj udzial procentowy szacuje na 65%.

Papaja, K. (po pozytywnej recenzji). Success or failure? Polish CLIL teachers’  perspective.
A qualitiative study based on interviews. Roczniki Humanistyczne.
Punktacja MNiSW: 100

b) uczen CLIL i srodowisko klasowe

Biorac pod uwage wyzwania, z jakimi musza si¢ zmierzy¢ uczniowie klas CLIL, jednym z
obszaréw, ktéry postanowilam zbada¢ byla motywacja i nastawienie do edukacji CLIL. W
publikacji pt. ,,Attitude and motivation in CLIL” przedstawiam wyniki badan oparte na
kwestionariuszu, ktére pokazuja, ze w wigkszosci uczniowie CLIL majg pozytywne
nastawienic do tego typu edukacji, zdajac sobie sprawe z mozliwosci, jakie edukacja w
jezyku angiclskim daje im w przysziosci. Ponadto, wykazuja si¢ oni duza motywacja, ale
glownie zewnetrzng, poniewaz myslgc o korzysciach plyngcych ze zintegrowanego
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) wymicniajg korzysci materialne (np.
mozliwos$¢ studiowania w uczelni zagranicznej lub lepsza pracg zarobkowg) (Papaja, 2011a).
W kolejnej publikacji, pt. .,.Motivation from the perspective of a CLIL teenage learner”, we
wspblautorstwic z prof. dr. hab. Arkadiuszem Rojczykiem analizujemy, w jaki sposéb CLIL
wplywa na motywacje uczniow, podkreslajac wyjatkowe wyzwania i korzysci doswiadczane
przez uczniow nastoletnich. Stosujac wicloczynnikowa analize wariancji (ANOVA)

zanalizowaliémy odpowiedzi 93 uczniéw dwujezycznej szkoly gimnazjalnej. Uzyskane
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wyniki badan pokazujg pozytywny wplyw zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-
jezykowego (CLIL) na uczenie si¢ jezyka angiclskicgo niczaleznic od do$wiadczenia czy plci,
ktére stanowity zmienne niezalezne (Papaja i Rojczyk, 2013). Wspolpracujac ze szkolami
dwujezycznymi (CLIL) w Austrii, Holandii oraz Turcji, we wspotpracy z prof. Cem Canem
oraz prof. dr. hab. Arkadiuszem Rojczykiem postanowiliémy zbadaé czynniki motywacyjne
wplywajace na uczniow CLIL w w/w krajach oraz w Polsce. W nastepnym badaniu
ankietowym wzielo udzial 332 uczniow szkol gimnazjalnych, w ktorych przedmioty sa
nauczanie w jezyku angielskim, a wyniki naszych badan przedstawiliSmy w artykule pt. ,,An
insight into CLIL motivation: A questionnaire study in Austria, Poland, Turkey and the
Netherlands™. Rezultaty opublikowanego badania pokazuja réznice w poziomach motywacji
1 postawach w zaleznoéci od kontekstu kulturowego i edukacyjnego. Na przyklad uczniowie
w krajach o bardziej ugruntowanych programach CLIL wykazujg inng dynamike motywacji w
porownaniu z tymi, w ktorych CLIL jest stosunkowo nowy. Ponadto, wyzsza postrzegana
biegtos¢ w jezyku obcym zwykle koreluje z wyzszym poziomem motywacji (Papaja, Can i
Rojezyk, 2016). Majac mozliwosé obserwacji uczniéw CLIL w roznych kontekstach
kulturowych dzieki wspotpracy naukowo-dydaktycznej, zauwazytam, ze uczniowic CLIL w
polskich szkofach bardzo czgsto unikaja wypowiedzi w Jj¢zyku angielskim, co sktonito mnie
do przeprowadzenie badania nad wplywem zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-
Jezykowego (CLIL) na lek jezykowy. W badaniu wzigto udziat 132 uczniéw szkét érednich
prowadzacych program CLIL z nastepujacych krajow: Holandii, Niemice i Polski. Analiza
danych zebranych za pomocg kwestionariusza opartego na ustalonych skalach do pomiaru
czynnikow afektywnych zwiazanych z lekiem (Gardner, 1985: Schmidt i Wanatabe 2001)
zostata opublikowana w artykule pt. ,,To fear or not to fear CLIL: some remarks on the role of
anxiety in a CLIL classroom”. Wyniki przeprowadzonego badania wskazuja, ze podejscic
CLIL ma negatywny wplyw na lek w szczegdlnosei na poczgtku edukacji CLIL, a wiekszo$¢
respondentow czuje si¢ przytloczona iloscia materiatu w Jjezyku obeym niczaleznie od kraju z
jakiego pochodzi. Warto jednak dodaé, iz wyniki badan pokazuja, ze z czasem poziom leku
Jezykowego obniza si¢ wéréd badanych respondentow, co dowodzi, ze¢ podlega on zmianom
na przestrzeni czasu uzaleznionym od réznych czynnikow (Papaja, 2019). Zainspirowana
badaniami przeprowadzonymi przez Lasagabaster 1 Doiz (2015), dotyczacymi wplywu

zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL) na wysilek, oczekiwania i
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orientacje globalng uczniow CLIL i nie-CLIL, postanowitam przeprowadzi¢ podobne badanie
wsrod uczniow CLIL szkoly sredniej pochodzacych z Holandii, Niemiec i Polski. Jego wyniki
omowione w artykule pt. ., Effort, expectancy and global orientation in CLIL - a cross-cultural
study”, dowodzg, ze wysilek, oczekiwania 1 orientacja globalna uczniow CLIL znacznie si¢
rozni pod katem kulturowym (np. uczniowie CLIL pochodzacy z Niemiec maja najwyzsze
oczekiwania, a takze majg tendencje do wkladania wigkszego wysitku w nauke niz uczniowie
CLIL pochodzacy z Holandii czy Polski). Ponadto, analiza ilosciowa danych z
wykorzystaniem metod statystycznych, tak jak w przypadku motywacji czy leku jezykowego,
pokazuje, ze wszystkie te konstrukty (tj. wysilek, oczekiwania i orientacja globalna)
podlegaja zmianom na przestrzeni czasu (Papaja, 2021). Prowadzac docickania badawcze
dotyczace ucznia CLIL, nie mozna pomina¢ badan nad rozwojem sprawnosci jezykowych
uczniow CLIL oraz samym srodowiskiem klasy CLIL, ktorymi zajetam sie jeszcze przed
doktoratem, a ktore kontynuuje do chwili obecnej. W publikacji pt. ,,The development of
speaking and listening skills in Content and Language Integrated Learning (CLIL)”
przedstawiam wyniki badan uzyskane na podstawie obserwacji uczniow CLIL w szkole
érednicj przez okres dwéch semestrow, ktore pokazujg, ze jakos¢ wypowiedzi zdecydowanie
zmicniala sie w ciagu calego roku szkolnego. Uczniowie CLIL uzywali bardzicj
specjalistycznego stownictwa, tacznikow zdan, a takze bardziej skomplikowanych struktur
gramatycznych. Znaczacy postep zostal takze zaobserwowany w przypadku rozwoju
sprawnosci rozumienia ze stuchu, gdyz z uplywem czasu uczniowic rzadziej prosili o
powtérzenie informacji i czesciej poprawnie odpowiadali na zadanc pytania (Papaja, 2014a).
Ogolnic rzecz biorge, na podstawie przeprowadzonych obserwacji mozna stwierdzi¢
skuteczno$¢ CLIL w rozwijaniu sprawnosci mowienia i stuchania poprzez zanurzenie
uczniow w bogatym jezykowo $rodowisku, ktore wraz z typami interakcji stosowanej w
klasie CLIL opisuj¢ w publikacji pt. ,, Analysing types of classroom interaction in CLIL”.
Wykorzystujac ramy interakcji van Liera (1988, 1991), omawiam wzorce interakcji i ich
funkcje zaobserwowane w klasic CLIL podkredlajac znaczenie wspotpracy jako kluczowego
clementu majacego wplyw nie tylko na rozwdj jezykowy uczniow, ale takze na ich
zaangazowanic i atmosfere w klasie CLIL (Papaja, 2011b). W kolejnej publikacji, pt.
.Communication systems in the CLIL classroom”, analizuje rozne rodzaje systemow

komunikacji stosowanych w klasach CLIL i podkreslam kluczowa role, jaka interakcje

[
(5]



nauczyciel-uczen i uczen-uczen odgrywaja w uczeniu sie zaréwno tresci, jak 1 jezyka.
Ponadto, podkreslam potrzebe stosowania skutecznych strategii komunikacyjnych w celu
ulatwienia uczniom CLIL zrozumienia oraz przyswojenia czesto skomplikowanych tresci
przedmiotowych (Papaja, 2014b). Ogromne znaczenie w przyswajaniu tresci w jezyku obcym
majg takze podreczniki oraz materiaty dydaktyczne. W publikacji pt. ,.In search of CLIL... a
review of ‘CLIL’ coursebooks used in Polish secondary schools”, we wspotpracy z dr.
Arturem Swiatkiem dokonujemy analizy podrecznikéw CLIL uzywanych na lekcjach
geografii i historii w polskich szkofach $rednich. Stosujac standardowe kryteria, w tym ramy
4C (tres¢, komunikacja, poznanie i kultura) zaproponowane przez Coyle (2005), stwierdzamy,
ze omowione podreczniki integrujg tresci przedmiotowe i nauke jezyka pomimo braku
niektorych elementow (np. ¢wiczen opartych na pracy projektowej), ktore moglyby

zwigkszy¢ motywacje ucznioéw (Papaja i Swiatek, 2016).

Do wybranych publikacji z tego zakresu tematycznego naleza:

Papaja, K. (2011a). Attitude and motivation in CLIL. W E. Jurczyk, A. Wojtaszek i A.
Jackiewicz (red.), Zeszyty naukowo-dydaktyczne: The dialogue of language, the dialogue of
culture; Dialog der Sprachen, Dialog der Kulturen (str. 79-91). Nauczycielskie Kolegium
Jezykoéw Obceych.

Punktacja MNiSW: 4

Papaja, K. (2011b). Analysing types of classroom interaction in CLIL. Glottodidactica, 38.

Punktacja MNiSW: 6

Papaja, K., i Rojezyk, A. (2013). Motivation from the perspective of a CLIL teenage learner.
W D. Gabrys-Barker i J. Biclska (red.), The Affective Dimension in Second Language
Acquisition (str. 241-254). Multilingual Matters.

Punktacja MNiSW: 5

Moj wklad w powstanie tej pracy polegal na wspotpracy przy opracowaniu koncepeji badania, stworzeniu pytan
badawczych, opracowaniu przegladu literatury, zebraniu danych, a takze analizie wynikow oraz napisaniu
wstepnej wersji publikacji. Moj udziat procentowy szacuje na 65%.

Papaja, K. (2014a). The development of speaking and listening skills in Content and
Language Integrated Learning (CLIL). W H. Chodkiewicz i M. Trepezynska (red.), Language
Skills:  Traditions, Transitions and Ways Forward (str. 81-94). Cambridge Scholars
Publishing.

Punktacja MNiSW: 5
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Papaja, K. (2014b). Communicaion systems in the CLIL classroom. W M. Olpinska Szkietko
1 M. 1 L. Bertelle (red.), Zweisprachigkeit und bilingualer Unterricht (str. 103-112). Peter
Lang.

Punktacja MNiSW: 5

Papaja, K., Can, C., i Rojezyk, A. (2016). An insight into CLIL motivation: A questionnaire
study in Austria, Poland, Turkey and the Netherlands. W K. Papaja i A. Swiatek (red.),
Modernizing Educational Practice. Perspectives in Content and Language Integrated
Learning (CLIL) (str. 199-220). Cambridge Scholars Publishing.

Punktacja MNiSW: 5

Moj wklad w powstanie tej pracy polegat na wspolpracy przy opracowaniu koncepcji badania, stworzeniu pytan
badawczych, opracowaniu przegladu literatury, zebraniu danych, a takze analizie wynikéw oraz napisaniu
ostatecznej wersji publikacji. Mdj udzial procentowy szacuje na 35%.

Papaja, K., i Swiatek, A. (2016). In search of CLIL... a review of ‘CLIL’ coursebooks used in
Polish secondary schools. W K. Papaja i A. Swiatek (red.), Modernizing Educational
Practice. Perspectives in Content and Language Integrated Learning (CLIL) (str. 221-234).
Cambridge Scholars Publishing.

Punktacja MNiSW: 5

Moj wklad w powstanie tej pracy polegal na wspolt“mzemu pytan badawczych, wykonaniu czesci badan, a
takze wspolpracy w analizie wynikéw oraz napisaniu ostatecznej wersji publikacji. M¢j udzial procentowy
szacuje na 50%.

Papaja, K. (2019). To fear or not to fear CLIL: some remarks on the role of anxiety in a CLIL
classroom. Koninskie Studia Jezykowe, nr 2, str. 171-196. Dostep: https:/doi.org/0.30438/
ks1.2019.7.2.4

Punktacja MNiSW: 20

Papaja, K. (2021). Effort, expectancy and global orientation in CLIL - a cross-cultural study.
W J. Latkowska (red.), Issues in Foreign Language Teaching and Teacher Development:
reflection and analvsis (str. 161-190). Stowarzyszenie Inicjatyw Wydawniczych.

Punktacja MNiSW: 20

¢) edukacja CLIL w Polsce

Publikacje zaprezentowane ponizej zostaly zainspirowane udzialem w projekcie badawczym
przed doktoratem, ktorego celem bylo zbadanie stanu edukacji dwujezycznej w Polsce.
Uzyskane wyniki zostaly przedstawione w dwoch publikacjach, pt. ,,Profile report bilingual
education (English) in Poland - Overview of practice in selected schools” (Marsh 1 in., 2008)
oraz .,Bilingual education in Poland — a summary of the profile report” (Czura, Papaja i
Urbaniak. 2009). Analizujac 4 raporty (sekcji francuskiej, angiclskiej, niemieckiej i

hiszpanskiej) we wspdlpracy z dr Anng Czura, przedstawiamy wyniki tej analizy w kolejnych



dwoch publikacjach pt. ,Curricula models of CLIL education in Poland” i .Bilingual
cducation project in Poland: a summary”. Ponadto, szczegdtowo opisujemy cztery glowne
modele programowe CLIL, ktére zostaly opracowane na podstawic szeroko zakrojonych
badan, w tym obserwacji zajec¢, kwestionariuszy, wywiadéw z nauczycielami i uczniami w
szkotach, w ktorych jezykiem wykfadowym jest angielski, niemiecki, hiszpanski i francuski.
Podkredlamy, ze modele te roznig si¢ pod wzgledem propor¢ji uzywanego jezyka obcego,
ukierunkowania nauczania oraz poziomu edukacyjnego, co sugeruje, ze wybor konkretnego
modelu znaczaco wplywa na strategie instruktazowe i skutecznoé¢ zaréwno przyswajania
jezyka, jak i treéci. W obydwu publikacjach podkreslamy wyzwania stojace przed
wdrazaniem CLIL, takie jak potrzeba wykwalifikowanych nauczycieli zaréwno w
przedmiocie, jak i jezyku obcym czy zapewnienie nauczycielom mozliwosci rozwoju
zawodowego (Czura i Papaja, 2013, 2016). Majac na uwadze w/w wyzwania, jak i wicle
innych dotyczacych zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego CLIL w Polsce,
we wspolpracy z dr Barbarg Muszynska opublikowatysmy monografi¢ w jezyku polskim pt.
~Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL). Wprowadzenie”, w  ktérej
prezentujemy podstawowe zagadnienia dotyczgce zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-
J¢zykowego (CLIL). Publikacja podziclona jest na czg$C teoretyczng i praktyczna. W czesci
teoretycznej przedstawiamy CLIL w kontekscie polskim, jak i miedzynarodowym, zwracajgc
szezegblng uwage na poparcie tego programu edukacyjnego przez Unie Europejska, oraz
korzysci wyptywajace z wprowadzenia zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-
Jezykowego (CLIL) w szkotach. W czgsci praktycznej prezentujemy sposoby nauczania i
uczenia si¢ w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym (CLIL), ze szczegolnym
zwréceniem uwagi na podejicie poznawcze, konstruktywistyezne oraz komunikacyjne

(Muszynska i Papaja, 2019).

Do wybranych publikacji z tego zakresu tematycznego nalezg:

Czura, A., i Papaja, K. (2013). Curricula models of CLIL education in Poland. Mternational
Journal of Bilingual Education, 16(3), str. 321-333.

Dostep: https://doi.org/10.1080/13670050.2013.7773 88

Punktacja MNiSW: 25

Moj wkiad w powstanie tej pracy polegal na wspdttworzeniu koncepcji artykuhu, wykonaniu czesel analizy, a
takze napisaniu ostatecznej wersji artykutu. Méj udziat procentowy szacuje na 50%.
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Czura, A., i Papaja, K. (2016). Bilingual education project in Poland: a summary. W K. Papaja
i A. Swiatek (red.), Modernizing Educational Practice. Perspectives in Content and Language
Integrated Learning (CLIL) (str. 37-55). Cambridge Scholars Publishing.

Punktacja MNiSW: 5

Moj wklad w powstanie tej pracy polegal na wspoltworzeniu koncepcji publikacji, wykonaniu czesci analizy, a
takze napisaniu wstepnej wersji publikacji. Moj udziat procentowy szacuje na 50%.

Muszynska, B., i Papaja, K. (2019). Zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe
(CLIL). Wprowad-zenie. Warszawa: PWN [210 stron].
Punktacja MNiSW: 120

M¢j wklad w powstanie tej monografii polegal w szczegdlnosei na opracowaniu koncepeji ksiazki, opracowaniu
przegladu literatury, napisaniu wstepnej wersji monografii oraz korekeji edytorskiej. Moj udzial procentowy
szacuje na 50%.

d) CLIL i EMI w szkolach wyiszych

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) oraz nauczanie przedmiotow w
jezyku angielskim (EMI) w szkofach wyzszych to kolejny obszar moich zainteresowan
badawczych. W publikacji pt. ,,The impact of students’ attitude on CLIL — a study conducted
in higher education” przedstawiam, w jaki sposob postawa studentow wplywa na ich nauke
przedmiotéw w jezyku angielskim. W badaniu opartym na kwestionariuszu wzigto udziat 108
studentow studiujacych biologie, matematyke, ekonomig, chemi¢ i fizyke w jezyku
angielskim. Wyniki przeprowadzonego badania pokazuja pozytywne nastawienie studentow
do uczenia sie jezyka angielskiego, jak i przedmiotow w jezyku angielskim, aczkolwick z
bicgiem czasu ich pozytywne nastawienie do studiowania przedmiotéw w jezyku angielskim
malcje, co prawdopodobnic spowodowane jest spadkiem motywacji oraz stopniem trudnosci
samych przedmiotow (Papaja, 2012). Przedmiotem badan, ktorych wyniki przedstawiam w
publikacji pt. ,,The role of metacognitive awareness in reading comprehension of CLIL
lcarners” sg strategie metakognitywne uzywane w czytaniu w jezyku obcym przez studentow
CLIL. W badaniu wzieto udzial 53 studentow psychologii, ktorzy uczestniczyli w dwoch
kursach prowadzonych w jezyku angielskim. W celu zakwalifikowania studentéw jako
bardziej lub mnicj biegtych w sprawnosci rozumienia tekstu w jezyku angielskim podeszli oni
do testu TOEFL, a nastepnie wypetnili kwestionariusz metapoznawcezej $wiadomoscei czytania
(MRAI) (Miholic, 1994). Wyniki badania pokazuja, ze studenci CLIL, ktorzy uzyskali
wyzszy wynik w tescie TOEFL sa bardziej $wiadomi strategii poznawczych, ktore stosujg

podczas analizy tekstu niz studenci, ktorzy uzyskali nizszy wynik w tesciec TOEFL (Papaja,
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2013a). Zaréwno rozwdj sprawnosci rozmienia tekstu w Jjgzyku obcym, jak i1 przyswojenic
duzej ilosci stownictwa sg kluczowe w zintegrowanym ksztalceniu przedmiotowo-jezykowym
(CLIL). W publikacji pt. ,,The role of receptive and productive vocabulary in Content and
Language Integrated Learning (CLIL) from the perspective  of university students”
przedstawiam, w jaki sposob CLIL wplywa na przyswajanie slownictwa przez studentow
uczelni wyzszych. W badaniu kwestionariuszowym wzielo udzial 82 studentow studiujgcych
biologi¢ i nauki $ciste w jezyku angielskim na Uniwersytecie Slaskim Katowicach oraz na
Uniwersytecie Pedagogicznym we Fryburgu (Niemcy). Wyniki badania pokazuja, ze studenci
polscy posiadajg wigksza wiedze z zakresu slownictwa pasywnego (z ang. receptive
vocabulary), podczas gdy studenci niemicccy wicksza wiedze z zakresu slownictwa
produktywnego (z ang. productive vocabulary), co prawdopodobnic spowodowane jest
stosowanymi metodami nauczania przedmiotu na danej uczelni (Papaja, 2016). Dwic kolejne
publikacje dotyczg przegladu zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL)
oraz angielskiego jako jezyka wyktadowego (EMI) na wyzszych uczelniach w Europie
centralnej i potudniowe;j. Pierwsza publikacja pt. ,,Content and Language Integrated Learning
(CLIL) in European higher education” dotyczy wplywu oraz rosngcej popularnosci CLIL na
uniwersytetach europejskich. Ponadto, doktadnie omawiam roznice miedzy CLIL, a EMI
podkreslajac, ze CLIL integruje nauke tresci z przyswajaniem jezyka, podczas gdy EMI
koncentruje si¢ przede wszystkim na nauczaniu treéci w Jezyku angielskim. Omawiam takze
rozne moduly CLIL zaprojektowane dla szkolnictwa wyzszego, unikatowe podejscia
pedagogiczne wymagane do skutecznego nauczania CLIL w szkolnictwic WyZszym, w tym
potrzebe specjalistycznego szkolenia dla nauczycieli (Papaja, 2023). W drugiej publikaciji pt.
»EMI in Central and Eastern Europe”, we wspolpracy z prof. dr. hab. Mirostawem Pawlakiem
przedstawiamy wyzwania dotyczace wdrozenia edukacji w jezyku angiclskim (EMI) w
krajach Europy Srodkowcj i Wschodniej, analizujac rézne programy cdukacyjne, praktyki
pedagogiczne i ich ogolny wptyw zaréwno na studentéw, Jak i wyktadowcow akademickich.
Whnioski wyciagamy nie tylko na podstawie przeanalizowanej literatury, ale takze badan
wiasnych, ktore zostaly przeprowadzone wsréd 94 studentow oraz 41 wykladowcow uczelni
wyzszych majacych do czynienia z edukacja w Jezyku angielskim. Stwierdzamy ze EMI
stanowi obiecujaca S$ciezke poprawy szkolnictwa wyzszego w Europie Srodkowej i

Wschodniej, ale podejscie to wymaga starannego planowania, odpowiednich zasobow i
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wspierajacych ram politycznych, aby sprosta¢ nicodfgcznym wyzwaniom i zmaksymalizowacé

korzysci (Pawlak i Papaja, 2023).

Do wybranych publikacji z tego zakresu tematycznego nalezg:

Papaja, K. (2012). The impact of students’ attitude on CLIL — a study conducted in higher
education. Latin American Journal of Content and Language Integrated Learning, Vol. 5, No.
2, str. 28-56. Dostep: https://doi.org/10.5294/]aclil.2012.5.2.10

Punktacja MNiSW: 10

Papaja, K. (2013a). The role of metacognitive awareness in reading comprehension of CLIL
learners. W A. Lyda i K. Szczesniak (red.), Awareness in Action. The role of Consciousness in
Language Acquisition (str. 195-208). Springer.

Punktacja MNiSW: 5

Papaja, K. (2023). Content and Language Integrated Learning (CLIL) in European higher
education. Multidisciplinary Journal of School Education Vol. 12(1), str. 251-273.
Dostep: https://doi.org/10.35765/mjs¢.2023.1223.11

Punktacja MNiSW: 100

Pawlak, M., i Papaja, K. (2023). EMI in Central and Eastern Europe. W C. Griffiths (red.),
The Practice of English as a Medium of Instruction (EMI) Around the World. Second
Language Learning and Teaching (str. 153-170). Springer.

Dostep: https://doi.org/10.1007/978-3-031-30613-6 10

Punktacja MNiSW: 40

Méj wkiad w powstanie tej pracy polegal na wspolpracy przy opracowaniu koncepcji badania, opracowaniu
przegladu literatury i zebraniu danych, a takze analizie wynikow oraz napisaniu wstepnej wersji artykuhu. Mgj
udzial procentowy szacuje na 50%.

(2) Nauczyciel jezykéw obeych

Badania dotyczace nauczyciela jezykow obcych sa Scisle zwigzane z moja praktyka
dydaktyczna, bowiem od wiclu lat prowadze zajecia ze studentami z zakresu dydaktyki
jezyka angielskiego w szkole podstawowej i ponadpodstawowej. W publikacji pt. ,.Social
competencies of Polish and Turkish ELT students: a cross-cultural study”, we wspdélpracy z
prof. Cem Canem oraz prof. Julide Indzii przedstawiamy wyniki badan przeprowadzonych
wérod 100 przyszlych nauczycicli jezyka angiclskicgo z Polski oraz Turcji. W badaniu
wykorzystalismy kwestionariusz sprawnosci spolecznych opracowany przez Riggio 1 Carney
(2003) (z ang. Social Skills Inventory) skladajacy si¢ z 90 pozycji mierzacych sprawnosci

spoteczne w szesciu domenach. Wyniki badan pokazujg, ze pomimo roznic kulturowych



zarowno polscy, jak i tureccy studenci doceniaja znaczenie sprawnosci komunikacyjnych,
empatii i umiejetnosci budowania pozytywnych relacji z uczniami (Can, Inozii i Papaja,
2015). W kolejnej publikacji, pt. ,,Jakim jestem nauczycielem? Jakim chce by¢ nauczyciclem?
Miejsce refleksji w zyciu poczatkujacego nauczyciela”, skupiam sie na znaczeniu
autorefleksji w rozwoju zawodowym poczgtkujacych nauczycieli i opisuje, jak postrzegaja
oni siebie i swoje aspiracje, podkreslajac rolg introspekeji w ich rozwoju i skutecznosci. Na
podstawie badan przeprowadzonych wsroéd polskich poczatkujacych nauczycieli jezyka
angiclskiego dochodze do wniosku, ze autoreflcksja pomaga nauczyciclom zrozumieé ich
mocne 1 stabe strony, co ma kluczowe znaczenie dla rozwoju zawodowego. Proces ten
zachgca nauczycieli do wyznaczania celow, dostosowywania strategii nauczania i lepszego
reagowania na potrzeby uczniéow (Papaja, 2017). Zagadnienie znaczenia autorefleksji w zyciu
zawodowym nauczycieli sklonilo mnic do przeprowadzenia badan na temat syndromu
wypalenia zawodowego wsrdd nauczycieli jezyka angielskiego, ktorych wyniki przedstawiam
w publikacji pt.] don't want to teach anymore - burnout syndrome among the English
teachers”. W badaniu, w ktérym wykorzystalam kwestionariusz wypalenia zawodowego
Maslach (1981) (z ang. Maslach Burnout Inventory) wziglo udzial ponad 100 nauczycieli
Jjezyka angielskicgo pochodzgcych z Polski i Turcji, a wyniki pokazuja, ze nie ma istotnej
roznicy w poziomie syndromu wypalenia zawodowego miedzy polskimi a tureckimi
nauczycielami jezyka angielskiego. Ponadto, zwigkszone obciazenie praca, szybkie tempo,
brak docenienia i niektore cechy osobowosci zostaly zidentyfikowane jako gléwne czynniki
wypalenia zawodowego nauczycieli niezaleznie od narodowosci (Papaja, 2019). Badania nad
emocjami, ktérych doswiadczaja nauczyciele zawsze byly w kregu moich zainteresowan
naukowych. Okres pandemii COVID-19 to czas, ktory byl szczegolnie trudny zaréwno dla
uczniow/studentéw, jak i nauczycieli. W publikacji pt. ,,Negative emotions experienced by
Polish English teachers during COVID-19: a qualitative study based on diaries” opisuje
wyniki badan opartych na dziennikach, w ktérych nauczyciele opisywali swoje negatywne
emocje, jakich doswiadezyli podezas pandemii. Wyniki przeanalizowanych danych pokazuja,
ze nauczyciele doswiadczali podwyzszony poziom stresu i niepokoju z powodu naglego
przejscia na nauczanie online. Brak odpowiedniego przygotowania i zasobéw do wirtualne;
edukacji potggowal te odezucia. Wielu nauczycieli czulo sie odizolowanych, odczucie to bylo

potegowane przez fizyczng separacje i ograniczong interakcje w $rodowisku wirtualnym.



Zatarcie granic miedzy zyciem prywatnym a zawodowym doprowadzito do trudnosci w
utrzymaniu zdrowej rownowagi migdzy zyciem zawodowym a prywatnym oraz efektywnym
zarzadzaniem swoim czasem. Skumulowany efekt tych czynnikéw doprowadzil do

emocjonalnego wyczerpania i wypalenia zawodowego (Papaja, 2021).

Do wybranych publikacji z tego zakresu tematycznego nalezg:

Can, C., Inozii, J., i Papaja, K. (2015). Social competencies of Polish and Turkish ELT
students: a cross-cultural study. Koninskie Studia Jezvkowe Vol 3 No 3, str. 313-326.

Dostep: http:/ksj.pwsz.konin.edu.pl

Punktacja MNiSW: 6

Méj whklad w powstanie tej pracy polegal na wspéltworzeniu hipotezy badawczej, wykonaniu czesei badan, a
takze wspdtpracy w analizie wynikdw oraz napisaniu wstepnej wersji artykulu, Moj udzial procentowy szacuje
na 35%.

Papaja, K. (2017). Jakim jestem nauczycielem? Jakim chce by¢ nauczycielem? Miejsce
refleksji w zyciu poczatkujacego nauczyciele. W A. Stolarczyk-Gembiak i A. Woznicka
(red.), Zblizenia 3. Jezyvkoznawstwo. Translatologia (str. 101-114). Panstwowa Wyzsza Szkola
Zawodowa w Koninie.

Punktacja MNiSW: 5

Papaja, K. (2019). “I don’t want to teach anymore - burnout syndrome among the English
teachers”. W O. Mentz (red.), Europa lernen. Perspektiven fiir eine Didaktik Europdischer
Kulturstudien (str. 259-277). Lit Verlag.

Punktacja MNiSW: 20

Papaja, K. (2021). Negative emotions experienced by Polish English teachers during
COVID-19: a qualitative study based on diaries. Lublin Studies in Modern Languages and
Literature 45(3), str. 3-17. Dostep: https://doi.org/10.17951/1sml1.2021.45.3.3-17

Punktacja MNiSW: 70

(3) Pozostale tematy badawcze

Tematyka publikacji przedstawionych w tej czesci dotyczy badan przeprowadzonych wsrod
studentéw filologii angiclskiej, ktore dotyczyly jezyka akademickiego, poglebiania procesu
uczenia sig, roli komunikacji za posrednictwem komputera, wyzwan, z jakimi musieli si¢
zmierzy¢ studenci podezas pandemii COVID-19, a takze wizerunku kobiety 1 mezczyzny w
reklamie. Publikacja pt. ,,The challenges of academic language — an analysis of academic key

words studied in the written texts of university students”, wspotautorstwa prof. Cem Cana,

30



dotyczy identyfikacji i analizy akademickich slow kluczowych, ktorych studenci filologii
angielskiej z Polski oraz Turcji uzywajg w swoich tekstach. Na potrzeby badania dane zostaty
pobrane z dwéch porownywalnych korpuséw: ICLE (The International Corpus of Learner
English wersja 2) oraz LOCNESS (The Louvain Corpus of Native English Essays). Wyniki
analizy pokazuja znaczace réznice w uzywaniu stownictwa akademickiego (gtownie
czasownikow) miedzy studentami filologii angiclskiej pochodzacymi z Polski, a tymi z
Turcji. Tureccy studenci majg tendencje do nicdostatecznego uzywania jezyka
akademickiego, podczas gdy studenci polscy majg tendencje do jego naduzywania (Can i
Papaja, 2014). Z kolei w publikacj pt. ,,.Deep learning (poglebianic procesu uczenia sig) z
perspektywy analizy potrzeb studentow jezyka angiclskicgo jako obcego™, we
wspolautorstwie z dr. Arturem Swigtkiem oraz mgr. Kamilem Mielnikiem przedstawiamy
kompleksowa analiz¢ dotyczaca koncepcji glebokiego uczenia si¢ (z ang. deep learning)
omawiajgc, w jaki sposob glebokie uczenie si¢ mozna wykorzysta¢ do poprawy nauczania i
uczenia si¢ studentéw EFL oraz podkreslajac kluczowa role analizy potrzeb w tym procesie.
Badania przeprowadzone wérod 441 studentow filologii angielskicj pozwalaja nam stwierdzic
koniecznos¢ dostosowania przez nauczycieli swoich strategii nauczania, co wigze sie z
wykorzystaniem spersonalizowanych metod nauczania, ktére zaspokajajg roznorodne
potrzeby ucznidw, ostatecznie poprawiajac ich wyniki edukacyjne (Papaja, Swiatck 1 Mielnik,
2019). Uczenie si¢ jezyka obcego za posrednictwem nowoczesnych technologii, a takze
wyzwania z tym zwiazane, to kolejny temat, ktory podjetam w badaniach. W publikacji pt.
»The role of Computer-Mediated Communication and its impact on learning foreign
languages — a questionnaire study”, wspélautorstwa dr. Adamam Pluszczyka oraz dr. Artura
Swiatka analizujemy wptyw komunikacji za posrednictwem komputera (CMC) na nauke
Jezyka angiclskiego. Badanie kwestionariuszowe przeprowadzone wsrod 245 studentdw
filologii angielskiej podkresla kilka korzysci ptynacych z CMC. w tym zwigkszong
motywacje uczniéw, zmniejszony niepokoj, lepsza plynnog¢ jezykowa i zwiekszone
kompetencje miedzykulturowe (Papaja, Pluszezyk i Swigtek, 2015). Wyzwania z jakimi
borykali si¢ studenci filologii angielskiej podczas pandemii COVID-19 przedstawiam w
publikacji pt. ,,Challenges faced by the university students during COVID-19 pandemic in
Poland”. Uzyskane wyniki badan pokazuja, ze przejécie na nauke zdalng wiazalo sie z

kilkoma czynnikami, w tym ze zmniejszonym zaangazowaniem i satysfakcja z procesu
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uczenia sie, a takze odezuwanym lgkiem, ktory w niektorych przypadkach prowadzil do
stanéw depresyjnych. Ponadto, studenci borykali si¢ rowniez z kwestiami zwigzanymi z
technologia, takimi jak zawodne potaczenia internetowe i brak dostepu do niezbednych
urzadzen. Te bariery technologiczne dodatkowo utrudniaty im efektywne uczestnictwo w
zajeciach zdalnych (Papaja, 2022). Ostatni temat badany przeze mnie we wspolpracy z dr.
Arturem Swiatkiem to wizerunek kobiety i mezezyzny w reklamie. Badania oparte na
kwestionariuszu przeprowadzilismy wséréd studentéw filologii angielskiej, a ich wyniki
przedstawiliémy w publikacjach pt. ,,The image of a woman in advertising perceived by
Polish students of English Philology™ i ,,The image of a man in advertising perceived by
Polish students of English Philology”. Wyniki badan pokazuja, ze kobicty sg czesto
przedstawiane w tradycyjnych rolach, takich jak opiekunki, gospodynic domowe lub
uosobienie pigkna. Wizerunki te wzmacniajg przestarzale stereotypy 1 wptywaja na spoteczne
oczekiwania dotyczace rél kobiet. Z drugiej strony, mezczyzni przedstawiani sa jako
dominujacy i odnoszacy sukcesy zawodowe. Przeprowadzone badania podkreslaja potrzebe
bardziej postepowych i zréznicowanych reprezentacji zarébwno kobiet, jak 1 mezczyzn w
reklamie, aby wspieraé i upowszechnia¢ bardziej sprawiedliwy i realistyczny obraz tych rol w

spoteczenstwic (Papaja i Swiatek, 2017; 2021).

Do wybranych publikacji z tego zakresu tematycznego naleza:

Can, C.. i Papaja, K. (2014). The challenges of academic language — an analysis of academic
key words studied in the written texts of university students. Linguistica Silesiana, Vol. 35, str.
381-397. Dostep: https:/bibliotckanauki.pl

Punktacja MNiSW: 10

M6j wklad w powstanie tej publikacji polegat na wspoltworzeniu pytai badawczych, wykonaniu czesci badan a
takze analizie czesci wynikéw oraz napisaniu wstepnej wersji artykuhu. M¢j udzial procentowy szacuje na 50%.

Papaja, K., Pluszezyk, A., 1 Swiatek, A. (2015). The role of Computer-Mediated
Communication and its impact on learning foreign languages — a questionnaire study. W M.
Marczak i M. Hinton (red.), Contemporary English Teaching and Research (str. 44-63).
Cambridge Scholars Publishing.

Punktacja MNiSW: 5

Moj wkiad w powstanie tej pracy polegal na wspdlpracy przy opracowaniu koncepcji badania, stworzeniu pytan
badawczych, opracowaniu przegladu literatury. zebraniu danych, a takze analizie wynikow oraz napisaniu
wstepnej wersji artykutu. Moj udziat procentowy szacuje na 33%.

Papaja, K., 1 Swiatek, A. (2017). The image of a woman in advertising perceived by Polish
students of English Philology. W L. Szymanski, J. Zawodniak, A. Lobodziec i M. Smoluk
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(red.), Interdisciplinary views on the English language, literature and culture (str. 53-72).
Uniwersytet Zielonogorski.
Punktacja MNiSW: 5

Moj wklad w powstanie tej pracy polegal w szczegdlnoscei na wspolpracy przy zebraniu danych, a takze analizie
wynikow, opracowaniu wnioskéw oraz napisaniu wstepnej wersji artykutu. Méj udziat procentowy szacuje na
50%.

Papaja, K., Qwiqtek, A., 1 Mielnik, K. (2019). Deep learning (poglebianic procesu uczenia sig)
z perspektywy analizy potrzeb studentow jezyka angielskiego jako obcego. Forum
Filologiczne Ateneum nr 1(7), str. 301-320.

Dostep: https://doi.org/10.36575/2353-2912/1(7)2019.301

Punktacja MNiSW: 40

Moj wklad w powstanie tej pracy polegal na wspolpracy przy opracowaniu koncepcji badania, stworzeniu pytan
badawczych, opracowaniu przegladu literatury, zebraniu danych, a takze analizie wynikow oraz napisaniu
ostatecznej wersji artykuhu. Moj udzial procentowy szacuje na 33%.

Papaja, K., i Swiatek, A. (2021). The image of a man in advertising perceived by Polish
students of English Philology. Forum Filologiczne Ateneum No. 1, str. 37-59.

Dostep: http://doi.org/10.36575/2353-2912/1(9)2021.037

Punktacja MNiSW: 40

Moj wkiad w powstanie tej publikacji polegal w szczegélnosci na opracowaniu przegladu literatury, zebraniu
danych, a takze analizie wynikow, opracowaniu wnioskow oraz napisaniu wstepne| wersji artykulu oraz redakeji
ostatecznej wersji artykuhi. Méj udzial procentowy szacuje na 50%.

Papaja, K. (2022). Challenges faced by the university students during COVID-19 pandemic in
Poland. W B. Lewandowska-Tomaszczyk i M. Trojszczak (red.), Language Use, Education,
and Professional Contexts (str. 213-227). Springer.

Dostgp: http://doi.org/10.1007/978-3-030-96095-7 13

Punktacja MNiSW: 40

5.2 Praca redakcyjna
Wspolredagowatam cztery monografie wicloautorskie:

Papaja, K., i Rojezyk A., (red.). (2013). Continuity and Change in the English Language and
Culture. WSZOP [136 stron].
Punktacja MNiSW: 5

Papaja, K., i Swiatek A. (red.). (2016). Modernizing Educational Practice. Perspectives in
Content and Language Integrated Learning (CLIL). Cambridge Scholars Publishing [350
stron].

Punktacja MNiSW: 5

Papaja, K., i Can, C. (red.). (2016). Language in Focus: Exploring the challenges and
opportunities in Linguistics and English Language Teaching (ELT). Cambridge Scholars
Publishing [491 stron].

Punktacja MNiSW: 5



Mentz, O., i Papaja, K., (red.). (2020). Focus on Language. Challenging Language Learning
and Language Teaching in Peace and Global Education. LIT Verlag [401 stron)].

Punktacja MNiSW: 40

Wszystkie monografie, ktore wspdlredagowatam sa poklosiem zorganizowanych przeze mnie
konferencji naukowych, ktore przedstawie w dalszej czesci autoreferatu. W w/w
monografiach zostaly opublikowane rozdzialy autorow reprezentujacych roézne osrodki
naukowe na $wiccie, takie jak: Uniwersytet w Trento (Wlochy), Medyczny Uniwersytet
Saitama (Japonia), Uniwersytet Autonomiczny w Madrycie (Hiszpania), Uniwersytet w
Chichester (Wielka Brytania), Uniwersytet Pedagogiczny w Karlsruhe (Niemcy), Uniwersytet
Poinocnej Arizony (USA), jak 1 wiele innych. Moja wspdlpraca obejmowata opracowanie
tematycznej koncepeji publikacji, ich struktury, napisanie wstepow oraz wspolprace z
autorami i recenzentami. Mgj udzial w zredagowaniu w/w monografii oceniam na 50% poza
monografig zredagowang we wspotpracy z prof. dr. hab. Arkadiuszem Rojczykiem gdzie mdj
udzial wynosit 80%.

W latach 2014-2017 pelnitam funkcje redaktora pomocniczego w czasopismie
International Journal of Studies in Applied Linguistics and ELT (Language in Focus)
wydawanym przez De Gruyter, a w latach 2016-2017 w Koninskich Studiach Jezykowych
wydawanych przez Wydzial Nauk Humanistycznych i Spotecznych Akademii Nauk
Stosowanych (wczesniej: Panstwowa Wyzsza Szkole Zawodowa w Koninie). W sprawowaniu
obu funkcji do moich zadan nalezato podejmowanie decyzji o wystaniu tekstu do recenzji
zewnetrznej, znalezieniu odpowiednich recenzentéw, kontakt z recenzentami i autorami na

wszystkich etapach procesu redakcyjnego oraz edytowanie przyjetych do druku tekstow.

5.3 Praca recenzyjna

Regularnie recenzuje prace dyplomowe (licencjackie i magisterskie) studentow oraz abstrakty
nadsytane na konferencje. Ponadto otrzymuj¢ propozycje wykonania recenzji manuskryptéw
nadsytanych do czasopism zardwno polskich, jak i zagranicznych poswigconych w
szczegblnosei nauczaniu i uczeniu si¢ jezykdw obcych oraz zintegrowanemu nauczaniu
Jezykowo-przedmiotowemu (CLIL). W ostatnich latach zrecenzowalam teksty przystane do
nastepujacych czasopism: International Journal of Bilingual Education and Bilingualism,

Journal of Immersion and Content-Based Language Education, Journal of Language and
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Education, Journal of Multilingual and Multicultural Development, Konin Language Studies,
Language Teaching Research, Modern Language Journal, Journal of Multilingual Education
Research, Theory and Practice of Second Language Acquisition, Latin American Jowrnal of
Content and Language Integrated Learning.

W roku 2017 zrecenzowatam monografi¢ wieloautorska pt. , Borders, Memory and
Transculturality. An Annotated Bibliography on the European Discourse” zredagowang przez
Prof. Angel¢ Vaupel oraz wydana w LIT Verlag GmbH & Co. KG, a w roku 2021 napisalam
recenzj¢ monografii wieloautorskiej pt. .., Teacher Development for Immersion and Content-
Based Instruction” autorstwa Laurenta Cammarate i T.J.O. Ceallaigha wydang przez John
Benjamins Publishing Company, ktéra ukazata si¢ w czasopismie Studies in Second Language
Learning and Teaching 2021/2. W latach 2020-2024 zrecenzowalam takze trzy — skrypty
autorstwa mgr. Leszka Wilczynskiego pt. ,.Speaking Practice for First-Year Students”,
»Speaking Practice for English Philology Students™, ,,Speaking Practice for English Philology
Students — Part Two”, jeden skrypt autorstwa dr Pauliny Korzeniewskiej-Nowakowskicj pt.
»lext Talk: Fiction and non-fiction inspired class discussions and speaking activities™ oraz
jeden skrypt autorstwa dr Matgorzaty Karczewskicj pt. ,, TED to fight tedious classes. TED-
based activities for Practical English listening classes”. Wszystkie skrypty zostaly wydane
przez Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego. W roku 2024 na prosbe Uniwersytetu
Wroctawskiego zostatam recenzentem IV Edycji konkursu przyznawania grantow
wewngetrznych Uniwersytetu Wroctawskiego w ramach programu ,,Inicjatywa Doskonatosci -

Uczelnia Badawcza (IDUB)” w dziedzinie nauk humanistycznych.

5.4 Udzial w konferencjach naukowych

Udzial w konferencjach jest wazng czescia mojej dziatalnosci naukowej. Od poczatku mojej
dziatalnosci naukowej wygtositam samodzielnie lub we wspolautorstwie 92 referaty podczas
konferencji naukowych (14 przed doktoratem): 60 w Polsce i 32 za granicg (przed doktoratem
11 w Polsce i 3 za granica). Wielokrotnie uczestniczytam w duzych miedzynarodowych
konferencjach organizowanych przez znane na $wiecie stowarzyszenia, takie jak AILA (w
Essen w 2008 roku), CLIL ReN (w Tallinie w 2008 roku i w Utrechcic w 2012 roku), BAAL
(w Oxfordzie w 2012 roku), IATEFL Poland (w Gdansku w 2019 roku), ELT Society (w
Davis w 2021 roku), PLL (trzykrotny udzial: Grazu w 2014 roku, w Sydney w Kanadzie w
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2022 roku i w Madrycie w 2024 roku), Transform4Europe (w Kownie w 2022 roku).
Wyglositam 4 wyklady plename: w roku 2015 dwa wyklady plenarne: (1) pt. ,Focus on a
CLIL teacher. A few remarks on the importance of reflection in a CLIL teacher’s professional
life” na konferencji ..,Focus on CLIL” zorganizowanej przez Uniwersytet w Wilnie na Litwie,
(2) pt. ,,What kind of teacher am I? What kind of teacher would I like to be? A few remarks on
the importance of reflection in a teacher’s professional life” na konferencji ,CUELT An
Insider Voice info Practice” zorganizowanej przez Uniwersytet Cukurova w Turcji oraz w
roku 2018 dwa wyklady plenarne: (1) pt. ..Spotkanie z nauczycielem refleksyjnym” na
konferencji .. Ten Inny” zorganizowanej przez Buropejska Wyzsza Szkole im. ks. Jozefa
Tischnera w Krakowie oraz Stowarzyszenie Tischnerowskie w Lopusznej, (2) pt.
.Teoretyczne podstawy zintegrowanego ksztalcenia przedmiotowo-jgzykowego (CLIL)” na
konferencji C4C - CLIL for children zorganizowanej przez Wydziat Filologiczny
Uniwersytetu Lodzkiego. Ponadto, wygtaszatam referaty na konferencjach w Austrii, Irlandii,
Portugalii, Hiszpanii, Republice Czeskiej, na Cyprze, Malcie i na Maderze. W Polsce od lat
regularnic uczestnicze w konferencjach ICFSLA, PTN, PASE oraz konferencjach z cyklu

.Classroom-Oriented Research” w Koninie czy ., Topics in Applied Linguistics” w Opolu.

Pelna lista konferencji, w ktérych uczestniczytam wraz z tytutami prezentowanych referatow,

znajduje sie w moim wykazie osiagni¢¢ naukowych.

5.5 Udzial w komitetach organizacyjnych konferencji naukowych
Bytam organizatorem 17 konferencji naukowych:

° _CLIL2013: Conference on Modernizing Educational Practice Perspectives in Content
and Language Integrated Learning” zorganizowanej przez Instytut Jezyka
Angiclskiego Uniwersytety Slaskiego w Ustroniu w 2013 roku.

_2nd Conference on Continuity and Change in the English Language™ zorganizowanej
przez Wyzsza Szkole Zarzadzania Ochrong Pracy w Katowicach w 2013 roku.
.LIF2014: Language in Focus: Exploring the challenges and opportunities in

Linguistics and English Language Teaching (ELT)” zorganizowanej przez Uniwersytet

Cukurova w Antalyi (Turcja) w 2014 roku.
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.,3rd Conference on Continuity and Change in the English Language” zorganizowanej
przez Wyzsza Szkol¢ Zarzadzania Ochrong Pracy w Katowicach w 2014 roku.
»LIF2015: Language in Focus: Contemporary Perspectives on Theory, Research, and
Praxis in ELT and SLA” zorganizowanej przez Uniwersytet Cukurova w Kapadocji
(Turcja) w 2015 roku.

»SSHIF2015: Social Sciences and Humanities in Focus: Global Perspectives on Social
Sciences and Humanities — Theory and Practice” zorganizowanej przez Uniwersytet
Cukurova w Warszawie w 2015 roku.

»LIF2016: From Theory to Practice: New Directions in ELT and Applied Linguistics”
zorganizowanej przez Uniwersytet Cukurova w Stambule (Turcja) w 2016 roku.
»Focus on the learner: Contributions of individual differences to second language
learning and teaching” zorganizowanej przez PWSZ w Koninie w 2016 roku.
»LIF2017: Multiple Perceptual Frames on ELT and SLA” zorganizowanej przez
Uniwersytet Cukurova w Famaguscie (Cypr) w 2017 roku.

»FOL2018: Challenging Language Learning and Language Teaching in Peace and
Global Education: From Principles to Practices” zorganizowanej przez Uniwersytet
Pedagogiczny we Fryburgu (Niemcy) w 2018 roku.

»Theoretical and Practical Aspects of Culture, Economics and Education™,
zorganizowanej przez Wyzsza Szkole Europejska im. Ks. Jézefa Tischnera w
Krakowie w 2018 roku.

32nd Conference on Foreign / Second Language Acquisition: , Narratives of Success
and Failure: Stories from Foreign Language Teachers and Learners™ zorganizowane;j
przez Instytut Jezykoznawstwa Uniwersytetu élqskicgo w Katowicach w roku 2021.
33rd Conference on Foreign / Second Language Acquisition: ,,Modern technologies in
foreign language teaching, learning and research” zorganizowanej przez Instytut
Jezykoznawstwa Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Szczyrk, rok 2022.

34th Conference on Foreign / Second Language Acquisition: Psychological
perspectives on second/foreign language learning and teaching” zorganizowanej przez
Instytut Jezykoznawstwa Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Szezyrk, rok 2023,
~Community of diversity, equity and inlusion: towards supporting well-being and

sustainability” zorganizowanej przez Uniwersytet Slaski w Katowicach w 2024 roku.
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35th Conference on Foreign / Second Language Acquisition: ,Institutions promoting
positive language learning and teaching environments™ zorganizowanej przez Instytut
Jezykoznawstwa Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Szczyrk, rok 2024.

EuroScience Open Forum (ESOF) zorganizowanej przez Europejskie Stowarzyszenie
na Rzecz Rozwoju Nauki i Technologii EuroScience oraz Uniwersytet Slaski w

Katowicach i szeé¢ uczelni wspottworzacych konsorcjum w 2024 roku.

Nalezalam takze do rad naukowych nastepujacych konferencji: ,,CLIL2012: From Practice
to Visions” (2012), ,,CLIL2013: Conference on Modernizing Educational Practice
Perspectives in Content and Language Integrated Learning™ (2013), ,.,Continuity and Change
in the English Language” (2013, 2014), ,Language in Focus™ (2014-2017), ,,CUELT An
Tnsider Voice into Practice” (2015), ,,.SSHIF2015: Social Sciences in Focus: Global
Perspectives on Social Sciences and Humanities — theory and practice” (2015), ,.Focus on
CLIL” (2015), ,.Focus on Language: Challenging Language Learning and Language Teaching
in Peace and Global Education: From Principles to Practices™ (2018), ,,The 9th International

Scientific Conference on Linguistic, Educational and Intercultural Research™ (2024).

5.6 Wspoélpraca miedzynarodowa

Bardzo chetnie angazuje si¢ w rézne formy wspotpracy miedzynarodowej, ktora jest dla mnie
istotnym elementem rozwoju zawodowego w pracy dydaktycznej i badawczej. Wspolprace te
traktuje jako mozliwos¢ zdobycia wiedzy, umicjetnosci, a takze poszerzenia kompetencji
miedzykulturowej. W roku 2007 uczestniczytam w projekcie dotyczacym dwujezycznosci,
ktérego koordynatorem byl dr David Marsh z Uniwersytetu Jyvaskyld w Finlandii. Efcktem
naszej wspotpracy jest raport pt. .,Profile Report Bilingual Education (English) in Poland -
Overview of Practice in Selected Schools™ opublikowany w 2008 roku, a takze dwa artykuty
opublikowane we wspdlpracy z dr Anng Czurg i dr Magdaleng Urbaniak pt. ..Bilingual
Education and the Emergence of CLIL in Poland” i ,Bilingual Education in Poland — a
Summary of the Profile Report” w 2009 roku. Ponadto, w 2009 roku uczestniczytam w
projekcie migdzynarodowym ,,CREAM: Contribution of Multilingualism to Creativity”,
ktérego koordynatorem byl takze dr David Marsh. Przebywajac na stypendium DAAD na
Uniwersytecic Pedagogicznym we Fryburgu (Niemcy) w latach 2008-2009 nawiazalam

wspolprace z prof. dr. hab. Olivierem Mentzem, ktory trzykrotnie zaprosil mnie na wyklady
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goscinne w latach 2010, 2012 1 2017. Nasza wspolpraca zaowocowala organizacja konferencji
naukowej pt. ,.,Focus on Language: Challenging Language Learning and Language Teaching
in Peace and Global Education: From Principles to Practices™ w roku 2018 oraz redakeja
monografii wicloautorskiej pt. ,,Focus on Language: Challenging Language Learning and
Language Teaching in Peace and Global Education” w 2020 roku. W roku 2013, dzieki mojej
wizycie w Uniwersytecie Cukurova w Turcji, nawigzalam wspolprace z prof. Jiilide Inozii
oraz prof. Cemem Canem. Wspdlnie zaplanowalismy badania dotyczace kompetencji
spotecznych przyszlych nauczycieli jezyka angielskicgo, ktére przedstawiliémy na
konferencji w Graz w 2014 roku i opublikowalismy w Koniniskich Studiach Jezykowych w
2015 roku. Owocem naszej wspolpracy byly takze zorganizowanie cyklu konferencji
»Language in Focus™ w latach 2014-2017. Od roku 2010 biore udziat w programie Erasmus+
Teaching Staff Mobility, prowadzac wyktady i ¢wiczenia dla studentéw na takich wyzszych
uczelniach jak: Uniwersytet w Bambergu (Niemcey), Uniwersytet L’Aquila (Wtochy).
Uniwersytet w Weronie (Wiochy), Uniwersytet w Granadzic (Hiszpania), Uniwersytet w
Santiago de Compostella (Hiszpania), Uniwersytet na Maderze (Portugalia), Uniwersytet na
Wyspach Kanaryjskich (Hiszpania), Uniwersytet Dokuz Eylil w Izmirze (Turcja) czy
Uniwersytet Joriski na Korfu (Grecja). Dzieki tym wizytom udato mi si¢ nawigza¢ kontakty z
wicloma naukowcami, np. z prof. Svetlang Kurtes z Uniwersytetu na Maderze, ktéra zaprosita
mnie do projektu pilotazowego ,, The role of Intercultural Communication: Telecollaboration™,
dzigki ktéremu studenci dwoch uczelni (Uniwersytetu S[askicgo w Katowicach i
Uniwersytetu na Maderze) mogg ze sobg wspotpracowac. Projekt jest jeszcze w realizacji, a
zebrane dane planujemy zanalizowaé i opublikowaé w najblizszej przysztosci. Od stycznia
2022 roku wraz z partnerami z Uniwersytetu w Kownic (Litwa), Uniwersytetu w Aveiro
(Portugalia), Otwartego Uniwersytetu Katalonskiego w Barcelonie (Hiszpania), Uniwersytetu
DHBW w Heilbronn  (Niemcy) petnie role wspotwykonawcy w projekcie ,, DIGI-PROF-
Transparent Assessment for Online Learning by Digitally Competent Professors”
finansowanym przez Komisje Europejska w ramach programu Erasmus+, ktorego celem jest
rozwinigcie kompetencji nauczycieli w zakresie oceny cyfrowej. Projekt zakodczy si¢ w
grudniu 2024 roku. Kolejng owocna wspélprace udato mi si¢ nawigza¢ podczas mojego
pobytu na Uniwersytecie Cape Breton w Kanadzie w 2022 roku, ktory zostal sfinansowany w

ramach konkursu ,Swoboda badan 27 zorganizowanego przez Uniwersytet Slaski w
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Katowicach. Wraz z prof. Peterem Maclntyre (Uniwersytet Cape Breton, Kanada) oraz prof.
Tammy Gregersen (Stanowy Uniwersytet w Tennessee, USA) zainicjowalismy projekt
badawczy ,.Rescarching authenticity as well as postitive and negative emotions experienced
and hidden by foreign language teachers”, ktory ztozyliSmy do Narodowego Centrum Nauki
w ramach konkursu OPUS26. Wyniki badan przedstawiliémy na dwoch konferencjach
miedzynarodowych w Szczyrku w roku 2023 oraz w Madrycie w roku 2024 1 obecnie
pracujemy nad dalsza analiza zcbranych danych badawczych i wspolnymi publikacjami. W
roku akademickim 2023/2024 petnitam funkcje wykonawcy w miedzynarodowym projekcie
.Collaborative Online International Learning (COIL): Developing Culturally Inclusive
Pedagogy through International Virtual Exchange”, ktdrego inicjatorami sa prof. Olga
Aksakalova z LaGuardia Community College w Nowym Jorku (USA) oraz prof. Mari
Fujimoto z Queens College w Nowym Jorku (USA). Najwazniejszym celem projektu byto
wiclowymiarowe zaangazowanie studentow z réznych uczelni (Brooklyn College w Nowym
Jorku w USA, Uniwersytet Pacific w Japonii, Uniwersytet Bangalore w Indiach, Uniwersytet
Montenegro w Czarnogérze, Uniwersytet Abuja w Nigerii oraz Uniwersytet w Kairze w
Egipcie) w zdobywanic globalnych doswiadczen w ramach programow studiow. We
wspolpracy z prof. Lucie Mingle z LaGuardia Community College w Nowym Jorku w
ramach projektu COIL wdrozylismy pilotazowy kurs podstawowej statystyki dla studentow
studiow II stopnia I roku studiow magisterskich studiujacy na kierunku filologia angielska,
profil nauczyciclski. Uzyskane rezultaty oraz informacje zwrotne od studentow i
wyktadowcow biorgcych udziat w projekcie mamy zamiar opracowa¢ 1 opublikowa¢ w

czasopismie naukowym.

6. Informacja o osiagnieciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzujacych

nauke lub sztuke.

6.1 Informacje o osiggni¢ciach dydaktycznych

Dzialalnos¢ dydaktyczna stanowi od zawsze integralng czgs¢ mojej pracy. Poswigcam jej
duzo uwagi i energii, skupiajac si¢ na tym, zeby prowadzone przeze mnie zajecia spetniaty
wysokie standardy i pomagaty studentom w podnoszeniu ich kompetencji. Prac¢ w zawodzie
nauczycicla rozpoczetam po ukonczeniu studiow w 2003 roku jako nauczyciel jezyka

angielskiego w szkole sredniej. Ponadto, przez wiele lat pracowalam jako lektor jezyka
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angielskiego zaréwno w szkolach jezykowych, jaki i firmach, gdzie uczylam jezyka
angielskiego specjalistycznego (np. jezyk angiclski w biznesie czy medycynie) oraz
przygotowywatam kursantow do egzaminu ¢smoklasisty, gimnazjalnego i maturalnego oraz
do egzaminéw FCE, CAE, CPE, IELTS, TOEFL i TOEIC. W roku 2022 zostalam
wspotautorka poradnika dla nauczycieli ..Repetytorium Maturzysty” wydanego przez PWN i
Cambridge University Press. Praca ta pozwolila mi na zdobycie doswiadczenia, z ktorego
czerpi¢ po dzi$ dzien. Od poczatku mojego zatrudnienia na uczelniach wyzszych prowadze
szereg przedmiotow bedacych integralng czedcig programu studiow filologicznych
pierwszego i drugiego stopnia, do ktérych naleza zajecia z praktycznej nauki jezyka
angielskiego, dydaktyki jezyka angielskiego w szkole podstawowej i ponadpodstawowej,
metodyki nauczania jezyka angielskiego, glottodydaktyki, pedagogiki, akwizycji jezyka,
pragmatyki oraz komunikacji interkulturowej. Od uzyskania stopnia doktora prowadze
rowniez proseminaria, seminaria licencjackie i magisterskie na specjalnosci nauczycielskicj
oraz projekt badawczy. Pod moim kierunkiem prace licencjackie ukonczylo dotad 128
studentow, a prace magisterska obronito 46 studentow:. Regularnie recenzuje prace
dyplomowe studentéw. Do chwili obecnej zrecenzowatam 112 prac licencjackich i 34 prace
magisterskie. W roku akademickim 2022/2023 pelnitam takze funkcje recenzenta
zewngtrznego na Uniwersytecie na Maderze (Portugalia), gdzie zrecenzowatam dwic prace
magisterskie. W biezacym roku akademickim réwniez prowadze seminaria licencjackie (na
studiach stacjonarnych) i magisterskich (na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych).
Dbajac o swéj rozwdj zawodowy, w roku akademickim 2020/2021 oraz 2021/2022 wzietam
udziat w programie ,,Masters of Didactics” prowadzonym przez Uniwersytet w Aarhus w
Danii i uzyskatam dyplom tutora. Zdobyte doswiadczenie wykorzystuje w swojej pracy
zawodowej, bowiem od semestru letniego roku akademickiego 2021/2022 prowadze zajecia
w ramach tutoringu ze studentami filologii angiclskicj oraz prawa. Ponadto, w latach
2020-2023 bylam cztonkiem projektu ,Jeden Uniwersytet — Wiele Mozliwosci Program
Zintegrowany™, w ramach ktorego petnitam funkcje tutora i prowadzitam zajecia z jezyka
angielskiego wspomagajace kadre administracyjna i zarzadcza oraz dydaktyczna
Uniwersytetu Slaskiego, a w roku 2022 pelnitam funkcje tutora naukowego w ramach
projektu ,,Uniwersytet Humanistow w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach™. Od roku 2022

dolaczylam do Centrum Dydaktyki Akademickicj Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach,
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gdzie angazuje si¢ we wspolprace nad tworzeniem $ciezek rozwoju dydaktycznego dla
nauczycieli akademickich o zréznicowanym doswiadczeniu w zakresie dydaktyki
akademickiej. W lutym 2023 roku odbylam staz dydaktyczny u prof. Emy Ushiody na
Uniwersytecie w Warwick w Wielkiej Brytanii, gdzie miatam mozliwos¢ obserwacji zajec z

dydaktyki jezyka obcego oraz prowadzenia wykltadow i ¢wiczen dla studentoéw tej uczelni.

6.2 Informacje o osiggni¢ciach organizacyjnych

Oprocz dziatalnosci naukowej i dydaktycznej angazuje si¢ w prace organizacyjna uczelni.
Doswiadczenie organizacyjne zdobylam sprawujac rozne funkcje. W latach 2011-2015
pelnitam funkcje dyrektora metodycznego szkoty jezykowej Empik school w Katowicach,
gdzie sprawowalam opieke nad Iektorami jezykow obcych. Do moich obowiazkow nalezato:
rekrutowanic nowych lektorow, podnoszenie kwalifikacji lektorow poprzez organizowanie
szkolen, dbanic o jakos$¢ zaje¢ poprzez obserwacje oraz rozmowy z lektorami oraz
reprezentowanie szkoly na kongresach i konferencjach dla nauczycieli jezykow obcych. W
roku akademickim 2015/2016 petitam funkcje kierownika Katedry Badan nad Uczeniem si¢
i Nauczaniem Jezykow Obcych na Wydziale Filologicznym Panstwowej] Wyzszej Szkole
Zawodowe] w Koninie (aktualnie Akademia Nauk Stosowanych), gdzie organizowatam
~Anglosaskie Spotkania z Jezykiem” dla studentow filologii angielskiej. W roku
akademickim 2017/2018 pemitam funkcje prodziekana ds. Kierunku Filologii Angielskiej i
kierunku Lingwistyka dla Biznesu w Wyzszej Szkole Europejskiej im. Ks. Jozefa Tischnera w
Krakowie oraz zainicjowatam dzialalnos¢ kota naukowego ,,Student Café”, ktdrego bylam
koordynatorem.

Na Uniwersytecie Slaskim wielokrotnie uczestniczylam w komisjach rekrutacyjnych
na studia pierwszego i drugiego stopnia, pelniac funkcje cztonka komisji lub jej sekretarza.
Ponadto, corocznie bratam udzial w komisjach egzaminacyjnych z praktycznej nauki jezyka
angiclskicgo (PNJA), a od uzyskania stopnia doktora jestem cztonkiem komisji egzaminow
dyplomowych. Od roku akademickiego 2019 jestem koordynatorem przedmiotu Dydaktyka
jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej, a od roku akademickiego 2023 koordynatorem
przedmiotu Dydaktyka jezyka obcego w szkole podstawowej. Pelnie takze funkcje opickuna
praktyk pedagogicznych od roku akademickiego 2018. W latach 2018-2023 bytam

koordynatorem programu Erasmus+, sprawujac opieke nad studentami zagranicznymi
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przyjezdzajacymi studiowa¢ na filologii angielskiej. W roku akademickim 2021/2022 bytam
cztonkiem komisji pracujacej nad ksztatceniem Jezykowym Uniwersytetu glqskiego. Funkcja
ta oznaczala udzial w tworzeniu programu ksztalcenia Jezykowego oraz w wiclu spotkaniach
roboczych. Od roku akademickiego 2022 jestem cztonkiem Rady Naukowej Wydziatu

Humanistycznego Uniwersytetu Slaskicgo w Katowicach.

6.3 Informacje o osiaggni¢ciach popularyzujacych nauke

Bardzo chetnie angazuje sie tez w dzialalnosé popularyzatorskg, prowadzac warsztaty,
wyklady 1 szkolenia z zakresu uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych oraz zintegrowanego
ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL). Jeszcze przed uzyskaniem stopnia doktora
prowadzitam warsztaty dla nauczycieli, popularyzujace zintegrowane ksztalcenie-
przedmiotowo jezykowe (CLIL). Nawiazatam takze wspolprace ze Stowarzyszeniem
Oswiatowcow Polskich w Toruniu, gdzie od roku 2008 do 2012 prowadzitam dla nauczycieli
warszlaly na temat nauczania jezyka w zintegrowanym ksztalceniu przedmiotowo-
Jezykowym (CLIL). Szkolenie, ktére przeprowadzitam w 2013 roku dla nauczycieli w
Centrum Rozwoju Edukacji w Warszawie bylo takze poswiecone tej tematyce. W roku 2016
zostalam zaproszona do wygloszenia wyktadu dla nauczycieli uczacych w szkolach
dwujezycznych w Wojewddzkim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Katowicach, z
ktorym jestem zwigzana do teraz i gdzie regularnie prowadze szkolenia dla nauczycieli z
zakresu uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych oraz zintegrowanego ksztalcenia
przedmiotowo-jg¢zykowego (CLIL). W 2017 roku przeprowadzitam warsztaty o tej samgj
tematyce dla nauczycieli szkot srednich z oddziatami dwujezycznymi, ktore odbyly sig¢ w I
Liceum Ogolnoksztatlcacym w Koninie. W 2018 roku poprowadzitam szkolenic z metodyki
nauczania przedmiotéw w jezyku obcym dla kadry akademickiej Slaskiej Politechniki w
Gliwicach oraz kilkudniowe warsztaty dla nauczycieli uczacych w klasach dwujezycznych
na temat CLIL i CLILiG (zintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe w jezyku
niemieckim) w Instytucie Goethego w Warszawie. W latach 2020-2022 bylam trenerem i
doradcg metodycznym w  projekcic edukacyjnym ,Slaska Szkola” skierowanym do
nauczycieli wojewodztwa §lgskiego. Ponadto, w roku 2022 wzielam udzial w Kongresic
Edukacji zorganizowanym przez Uniwersytet Slaski w Katowicach, gdzie poprowadzitam

warsztat pt. ,Znaczenie metafory w postrzeganiu plei w klasie. Refleksje nauczycieli
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praktykow™. W 2023 roku poprowadzitam szkolenie dla kadry akademickiej pt. ,,CLIL - jak
uczy¢ przedmiotow w jezyku obcym?” w Centrum Dydaktyki Akademickiej Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach.

W ramach dziatalnosci popularyzatorskiej corocznie prowadze warsztaty 1 wyklady
dla uczniow szkot srednich na terenie wojewddztwa slaskiego (program: ,,Mobilny
Uniwersytet Mlodziezy™) oraz podczas Dni Otwartych kierunku Filologia Angielska. W 2023
roku w ramach programu ,,Alfabet Maturzystow” poprowadzitam kursy jezyka angielskiego
przygotowujgce uczniow do egzaminu maturalnego na poziomic podstawowym oraz
rozszerzonym. W tym samym roku wzigtam udzial w Edukatorium obywatelskim
zorganizowanym przez Uniwersytet Slaski w Katowicach, podczas ktdrego poprowadzitam
warsztat dla uczniow szkot srednich pt. ,,Budowanie pozytywnych relacji pomiedzy uczniem a
nauczycielem. Zastosowanie psychologii pozytywnej w edukacji”. Od 2022 roku biore udziat w
Slaskim Festiwalu Nauki, ktory jest najwickszym wydarzeniem popularyzujacym nauke w
Polsce. Do moich obowigzkéw nalezy opieka nad gosémi Slaskiego Festiwalu Nauki oraz
organizacja poszczegdlnych sesji tematycznych. W tegorocznej edycji festiwalu mam takze

zamiar poprowadzi¢ warsztat dla uczniow szkot srednich z psychologii pozytywnej w szkole.

7. Inne informacje dotyczace mojej kariery zawodowej.

W 2008 roku uzyskatam stypendium AILA na prowadzenie badan naukowych oraz udzialt w
Kongresie AILA, ktory odbylt sie w Essen w Niemczech. W roku akademickim 2008/2009
otrzymatam stypendium DAAD i prowadzitam badania, jak 1 zajecia dydaktyczne na
Uniwersytecie Pedagogicznym we Fryburgu w Niemczech przez okres 5 miesiecy. W 2020
roku zostalam laurcatka konkursu ,.Swoboda badan 27 w Uniwersytecie Slaskim w
Katowicach, a w 2024 roku laureatka dwéch konkursow ,,.Swoboda badan | w Miescie Nauki”
i ,.Popularyzacja nauki” w Uniwersytecie Slgskim w Katowicach. W latach 2019-2021
petnilam funkcje konsultanta i recenzenta egzaminow dla Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej, a od 2024 roku pelni¢ funkcje cksperta Polskiej Komisji Akredytacyjnej
(PKA). Jestem takze aktywnym czlonkiem komisji jezykoznawstwa przy katowickim
oddziale Polskiej Akademii Nauk (PAN), Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego (PTN),

Polskiego Stowarzyszenia na rzecz Jakosci w Nauczaniu Jezykoéw Obceych (PASE), Research

44



Network for Content and Language Integrated Learning (CLIL ReN) oraz CLIL Cascade
Network (CCN).

Podsumowanie

W niniejszym autoreferacie przedstawitam osiagniecia, ktore ilustrujg moja dzialalnoéé w
obszarze naukowym, dydaktycznym oraz organizacyjnym. Podsumowujac, pragne podkreslié,
ze opublikowalam 57 prac naukowych (16 prac przed doktoratem i 41 po doktoracie). Moje
prace byly cytowane 92, 128 i 435 razy odpowiednio wedtug baz Web of Science, Scopus i
Google Scholar, a mdj obecny indeks Hirscha wynosi 4, 5 i 9 odpowiednio wedhug
przytoczonych baz. Wyglosilam samodzielnie lub we wspélautorstwic 92 referaty podczas
konferencji naukowych (14 przed doktoratem): 60 w Polsce i 32 za granica (przed doktoratem
I1 w Polsce i 3 za granicg). Ponadto, dziatalam w komitetach organizacyjnych 17 konferencji
naukowych. Aktywnie angazuje si¢ we wspolprace miedzynarodowa i wspolpracuje z
naukowcami z Polski i z zagranicy (Niemcy, Portugalia, Turcja, Litwa, USA i inne).
Recenzuj¢ artykuty dla polskich i zagranicznych czasopism naukowych. Doskonale swoj
warsztat nauczycielski prowadzgc zajecia szkolace przysziych nauczycieli jezyka
angielskiego oraz doksztatcajgce nauczycieli roznych pozioméw szkol, a takze zajecia z
praktycznej nauki jezyka angielskiego. Angazuje si¢ w dziatalnos¢ dydaktyczng, organizujac
dla studentow dodatkowe zajecia, ktére umozliwiaja im zdobycie miedzynarodowego
doswiadczenia. Wypromowatam 128 licencjatow i 46 magistrow. Przeprowadzitam szereg
szkolen, warsztatow i wyktadéw goscinnych popularyzujacych nauke zaréwno na uczelni, jak
1 poza jej murami oraz wspolpracuje z otoczeniem spolecznym poprzez dzialalnosé
szkoleniowa zwigzana z wdrozeniem innowacyjnego modelu CLIL w nauczaniu tresci
przedmiotowych w jezyku angielskim dla nauczycieli szkol branzowych i uczelni wyzszych.

Sprawowatam i dotad sprawuje wiele funkcji zwigzanych z dziatalnoscia uniwersytetu.
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