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Recenzja osiggnigcia naukowego oraz caloksztaltu dorobku naukowego,
dydaktycznego i organizacyjnego dr Marzeny Wysockiej-Narewskiej
w zwigzku z jej wnioskiem o nadanie stopnia doktora habilitowanego

1. Sylwetka naukowa Habilitantki

Doktor Marzena Wysocka-Narewska tytut magistra filologii angielskiej uzyskala w
roku 2003 na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slqsklego w Katowicach za prace A
syllabus proposal for developing cultural awareness in a FL classroom napisang pod
kierunkiem prof. dr hab. Danuty Gabrys-Barker. Pig¢ lat pozniej, w 2008 roku, w tej samej
jednostce otrzymala stopiefi doktora nauk humanistycznych, bronigc rozprawy zatytulowanej
Stages of fossilization in advanced learners and users of English: a longitudinal diagnostic
study napisanej pod naukows opieka prof. dr hab. Marii Wysockie;.

Akademickg $ciezka zatrudnienia Habilitantka podaza od roku 2003. Przed doktoratem
pracowala jako asystent naukowo-badawczy w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu
Slaskiego (cztery lata, na pot etatu) oraz lektor w tej jednostce przez rok. Tytut doktora dat jej
podstawg do pracy na stanowisku adiunkta w Zakladzie Dydaktyki Jezyka Angielskiego w
Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czgstochowie. W latach 2011-2015 wspotpracowata takze
z Wyzszg Szkolg Ekonomiczno-Humanistyczng w Bielsku-Bialej, a w latach 2015-2017 ze
swoja Alma Mater. Od roku 2017 do dzi§ dr Wysocka-Narewska jest zatrudniona w Instytucie
Jezyka Angielskiego na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu w Katowicach jak
pracownik badawczo-dydaktyczny.

Dzialalno$¢ naukows dr Wysocka-Narewska rozpoczeta tuz po magisterium w roku
2004, publikujgc tekst poswiecony zwigzkom frazeologicznym na kazdg okazje. Przedtozony
obecnie do oceny dorobek stanowig zas$:

— 2 monografie naukowe: Language Fossilization in the Advanced Learners of Polish as

a FL: Focus on Problems and Solutions (Wydawnictwo Uniwersytetu Slqsklego) oraz

Stages of Fossilization in the Advanced Learners and Users of English: a Longzz‘udmal

Diagnostic Study (Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Lingwistycznej): pierwsza jest

ksigzkowa wersjg pracy doktorskiej Habilitantki, druga zostala wskazana jako jej

osiggnigcie naukowe uprawniajgce do ubiegania sie o stopiefi naukowy doktora
habilitowanego;

— 40 artykutéw naukowych opublikowanych w czasopismach naukowych, w tym 27
opublikowanych po uzyskaniu stopnia naukowego doktora;

— 16 artykuléw w tomach/monografiach zbiorowych, w tym 12 opublikowanych po
doktoracie.



Wszystkie prace zostaly wydane w Polsce w réznych czasopismach naukowych i tomach
zbiorowych. Wigkszo$¢ tych, ktére ukazaly sie przed doktoratem, byta publikowana w
czasopismie dla nauczycieli praktykow, . Jezyki Obce w Szkole”. Wachlarz miejsc, w ktérych
pojawiajg si¢ prace Habilitantki po uzyskaniu stopnia doktora zwigkszyt sie. Sg to nie tylko
czasopisma o profilu dydaktycznym, lecz takze naukowym, periodyki i tomy pokonferencyjne
powigzane z gtéwnym obszarem jej zainteresowan badawczych.

Habilitantka na poczatku swojej dziatalnosci naukowej zainteresowana byla jezykiem
jednostki, przede wszystkim, gdy dochodzi do jego fosylizacji. To gtéwny, najbardziej wartki
nurt badawczy, do ktérego mozna przypisa¢ zdecydowang wickszo$¢ jej prac. Pozostate to:
uczenie si¢ na odleglos¢, jego uwarunkowania, ograniczenia i ‘mocne strony” uczacych sie, ich
rozwoj jezykowy oraz nauczyciele jezyka, ich postawy, wyzwania, przed ktérymi stoja. Nurty
te nie biegng catkiem réwnolegle, po czgéci s konsekutywnie, po czesci za$ nakladajg sie na
siebie. Dominujgca do czasu rozprawy doktorskiej tematyka pozostaje obszarem giéwnym.

Wskazniki bibliometryczne dorobku publikacyjnego Habilitantki sg nastepujgce:

- liczba punktéw wedtug MNiSzW przed doktoratem: 27,5

—  liczba punktéw wedtug MNiSzW po doktoracie: 712,5
Wida¢ wigc znaczacy przyrost dorobku punktowego, cho¢ nie przektada sie on na cytowanie i
widocznos¢ naukowa:

— liczba cytowan wedtug Web of Science: 1

— liczba cytowan wedtug Scopus: 2

- liczba cytowan wedtug Google Scholar: 26 bez autocytowan

- indeks Hirscha wedtug Web of Science: 1
~ indeks Hirscha wedtug Scopus: 1
— indeks Hirscha wedtug Google Scholar: 3

Najczesciej przytaczang pracg jest pozycja z roku 2009, czyli opracowana do druku rozprawa
doktorska (nie zostata zalaczona do przestanej dokumentaciji).

2 Ocena osiggnie¢ naukowo-badawczych Habilitantki

2.1.  Autorstwo/wspélautorstwo publikacji naukowych w czasopismach
mie¢dzynarodowych lub krajowych po uzyskaniu stopnia doktora, niewchodzgce
w sklad osiagniecia naukowego

W pierwszym obszarze badawczym lokuja sie prace zwigzane z osoba nauczyciela.
Habilitantka koncentruje si¢ na rozwoju zawodowym uczgcych, ich jezyku oraz sposobach
zarzgdzania klasa. Badania nauczycieli interesujg ja, gdyz sama byla czynna zawodowa
nauczycielkg — prace t¢ wykonywala réwnolegle z zajeciami na uczelni. W tekécie Plan
rozwoju zawodowego a rzeczywistos¢ szkolna (2008) pisze o uczgcych, ktérzy pragna awansu,
ale niechetnie podchodzg do biurokracji — koniecznosci sporzgdzania planéw, arkuszy zajeé;
majg tez klopoty z oceng lekcji i pracy ucznia na lekcji. Tu Habilitantka proponuje, by w celu
utatwienia uczgcym przyszlego zycia zawodowego juz na studiach przygotowywaé ich, uczy¢
ich, jak nalezy dokumenty sporzadza¢. Artykut ten jest wynikiem badan o charakterze
ilosciowo-jako$ciowym. Mamy w nim jednak tylko pobiezne podsumowanie odpowiedzi
uzyskanych od trzech réznych grup badawczych z okreSleniami typu czesto, najczesciej bez
zadnych danych liczbowych, ktére je dokumentujg. Rzetelna ‘obrobka’ surowych wynikéw —
to bardzo wazna cze$¢ warsztatu glottodydaktyka badacza. Habilitantka pochyla sie takze nad
poczatkujgcymi nauczycielami. Z ich doswiadczen wynika, ze Nie kazdy poczqtek jest trudny
... (2009). Duzo zalezy nie tylko od nich samych, ale od ich przelozonych i przyjaznego
otoczenia. Ponownie nie mamy tutaj zadnych danych liczbowych (badaniami objeto 67
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nauczycieli), a padajg okreSlenia najwigksze trudnosci, do najbardziej problematycznych
nalezq. Ciekawa bylaby dla mnie lektura tekstu Czas pracy nauczyciela — fakty i mity, ale go
nie dostarczono. Autorka w autoreferacie twierdzi, ze udalo jej sie obali¢ mit, zgodnie z ktérym
polscy nauczyciele pracujg najkrécej w Europie. Mam nadzieje, Ze tak sie stato. Nauczyciele
za granicg rzeczywiscie maja obowigzek by¢ na terenie szkoly duzo dluzej niz nasi, ale
najczescie] maja tam warunki do pracy wiasnej. Rodzime pokoje nauczycielskie sprzyjaja
najwyzej wspolnej kawie i nie s3 miejscem, gdzie mozna kreatywnie pracowaé, poprawiaé
spokojnie prace itp. To wszystko polski nauczyciel musi robi¢ i robi w domu, czyli wtedy,
kiedy rzekomo juz nie pracuje. Opracowany przez nig w tekécie Profesjonalny nauczyciel —
Jakty czy mity (2010a) profil cech uczacego-profesjonalisty przedstawia sie ciekawie (dane
zostaty pozyskane w badaniach ankietowych, w ktérych wzieli dzial nauczyciele o réznym
stazu pracy). Same analiza wynikow jest jednak nieco powierzchowna. Interesujgca bylaby na
przykiad, poza poréwnaniem hierarchizacji cech, préba poszukania odpowiedzi na pytanie,
skad biorg si¢ réznice w postrzeganiu profesjonalizmu. Nie wiadomo tez, czy rzeczywiscie inna
hierarchizacja miala miejsce — 3 badane grupy byly nieréwnoliczne, a znowu nie mamy
zadnych danych liczbowych. Tekst Clasroom observations (2011a) ma charakter przegladowy,
zbiera w jednym miejscu informacje na temat narzedzi, kiére mogg byé uzyteczne do
doskonalenia wlasnego warsztatu pracy. Natomiast publikacja Trudnosci w organizacji pracy
nad jezykiem (2011d) dotyka tak wielu watkow, ze cato$¢ staje sie do$¢ ogdlnikowa. Nie od
dzi$§ wiemy, jak wielka heterogenicznos¢ cechuje klasg jezykows. Moze on jednak stuzyé jako
punkt wyjscia do rozmowy na temat zréznicowania i radzenia sobie z nim w sytuacji klasowej.
Habilitantka zajmowata si¢ takze badaniami cech i jakosci jezyka nauczycieli ze wzgledu na
pte¢ w tekstach Jak méwimy, gdy uczymy ... (2008 we wspotautorstwie) oraz Jezyk akademicki
kobiet i mezczyzn ...(2011b). W obu pracach rzecza, ktora mnie zaskakuje jest brak odwotan
do ustalen Aleksandra Wilkonia, badacza z Uniwersytetu Slaskiego, tworcy polskiego terminu
biolekt (1987), czy tez do artykuléw takich jezykoznawcéw jak Kwiryna Handtke (np. 1994),
a i tez David Crystal (1980), czy Jeniffer Coats (1986). Teksty nie majg tez wlasciwie
zbudowanej ramy metodologicznej. W jednym z nich badaniom poddano kobiety i mezczyzn,
polonistki/polonistow, anglistki/anglistéw oraz germanistki/germanistéw, traktujgc ich jako
trzy rézne grupy badawcze. Wszyscy badani byli jednak rodzimymi uzytkownikami
polszczyzny. Poréwnanie dotyczy wigc natywnych i nienatywnych uzytkownikow jezyka. Bez
poczynienia takiego rozréznienia mozemy niewlasciwie zinterpretowa¢ uzyskane dane.
Badani: anglistki/angli$ci, germanistki/germani$ci moga méwic, odpowiednio, po angielsku i
niemiecku, z mentalng polska “naktadks’. Co wigcej, jesli w badaniach stosujemy metodologie
tlosciowa, to wyniki trzeba podawa¢ w procentach lub w odniesieniu do ogélnej liczby
badanych (np. 66/76). Inaczej ich odbidr jest bardzo utrudniony, gdyz trzeba caly czas pamietad
o liczebnosci grup, aby wlasciwie interpretowaé wielkosci.

Kolejny krag to publikacje poswigcone rozwojowi jezykowemu uczgcych sie w roznym
wieku. W artykule Skojarzenia jezykowe dzieci w kontekscie ksztalcenia dwujezycznego (2011;
we wspotautorstwie) badaniu zostat poddany stownik mentalny wezesnych nastolatkow. Tu
musze¢ zaznaczyC, ze Autorki do$¢ specyficznie rozumiejg sformulowanie nauczanie
dwujezyczne, gdyz odnoszg je do nauczania szkolnego, gdzie w tygodniu dziecko ma 2-3
godziny jezyka angielskiego jako osobnego przedmiotu. Zazwyczaj przez nauczanie
dwujezyczne (bilingwalne) rozumiemy dydaktyke przedmiotows, ktéra prowadzona jest w
dwoch jezykach, rodzimym i merodz1mym Szeroko pisal na ten temat Jan Tluk z Umwersytetu
Slgskiego (2000); takiemu nauczaniu poswigcony tez zostat caly numer czasopisma ,Jezyki
Obcych w Szkole” (2002), w ktérym Habilitantka czesto publikuje. We wspomnianym tekscie
przedmiotem zainteresowania Autorek byly skojarzenia, jakie u dzieci i nauczycieli wywotuja
angielskie stowa. Teoretyczne tlo badan stownika mentalnego jest mocno niedopracowane, a
przywolywane pozycje nieliczne (brak na przykiad pionierskiej pracy Jean Aitchison z 1987,



Words in the Mind). Co najmniej dziwny jest tez sposob, w jaki przedstawiono wyniki. Nie
rozumiem uzycia okreslen: kategoria i razem (w tabeli na s. 38). Podpis pod rys. 3 méwi o
Liczbie skojarzen, wykres pokazuje, ze nauczyciele mieli ich 24%, a klasa 5 — 36%, 6 za$ 40%.
Jak to obliczono? Sumujac pozycje razem, czy kategorie? Nie podwazam tu uzyskanych
wynikow, ale podaje w watpliwos¢ umiejetnosé postugiwania sie technikami statystycznymi.
Nie oméwiono tez, ile skojarzen nawigzywalo do jezyka pierwszego (podobienstwo brzmienia
i pisowni), ale ile mialo charakter semantyczny, czyli nawigzywato do znaczenia. Czy
semantyka przewazata u dzieci starszych? Jak bylo w przypadku nauczycieli? W kolejnym
tekscie, F'L code-switching in the L1 environment among early-aged monolingual learners: a
pilot study (2021) Habilitantka byla zainteresowana tym, czy krétkie zajecia jezykowe z
angielskiego w przedszkolu mogg mie¢ wpltyw na spontaniczne uzywanie tego jezyka przez
dzieci w czasie innych zabaw. Oméwienia danych dokonuje w kategoriach jakosciowych, z
uzyciem kwantyfikatoréw: czesto, prawie zawsze. Do tego tekstu mam uwage natury ogolnej,
czy uzycie przez dzieci angielskich stéw w miejsce polskich moze by¢ przypisane temu, ze
uczy si¢ tego jezyka w przedszkolu. Wydaje si¢, ze OK i SORRY sg juz bardzo powszechne w
dyskursie ogolnym, dzieci tez ogladajg angielskojezyczne bajki, input jest wiec nie tylko
przedszkolny, co chyba warto byto zaznaczy¢. Tekst jako cato$é jest ciekawy i pokazuje, ze
Autorka powinna podaza¢ z w swoich badaniach $ciezkq jakosciows. W tekécie Wiem, potrafie,
zrobig ... (2009), przedstawila propozycj¢ wdrazania dzieci do samooceny kompetencji w
jezyku obcym (angielskim). Stusznie przy tym zauwaza, ze o kompetencji $wiadczy polaczenie
wiedzy proceduralnej z deklaratywng Samoocena nie jest najmocniejszg ucznidéw, oswajanie z
nig od najmtodszych lat, jest rzecza wazna. Natomiast co najmniej zastanawiajacy jest brak w
tym tekscie odniesienia do Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (2003), w
ktorym to powszechnie znanym dokumencie Rady Europy, stanowigcym ramy referencyjne dla
procesu ksztalcenia jezykowego w calej Europie, kwestie te¢ wybrzmiewaja w pelni. W
pozostatych tekstach z tego obszaru przedstawione zostaly dydaktyczne propozycije pracy z
roznymi materiatami. Sg to baénie, teksty literackie, humorystyczne, poezja. Propozycjom
towarzyszg przykladowe ¢wiczenia, ktére mozna wykorzystaé. Moga tez one staé si¢ inspiracja
do wlasnych poszukiwan.

Nowsze prace Habilitantki poswigcone sa nauczaniu na odleglos$¢. Tematyka ta zyskala
1 na znaczeniu, i na popularnosci w wyniku pandemii, ktora zmusila nauczycieli do stosowania
nowych technologii nie tylko do urozmaicania zajgé, ale do ich organizowania i prowadzenia.
Ow przymus mial rozmaite konsekwencje nie tylko dydaktyczne, ale takze emocjonalne
zarowno dla uczacych, jak i uczacych sig, co stalo si¢ przedmiotem zainteresowania
Habilitantki. Z badan przedstawionych przez nig w artykule Distance learning in Polish schools
during the Coronavirus lockdown: the areas of success and failure experienced by Polish
teachers of English as a FL (2021), wynika, cho¢ ze wzgledu na liczbe badanych trudno o
jakikolwiek uogélnienia, ze to, jak radzili sobie z wyzwaniami wirtualnej klasy nie zalezato od
ich stazu, wieku, kompetencji merytorycznych, a od kompetencji miekkich. Tych ostatnich
wielu nauczycielom brakowato. Autorka proponuje, by remedium na ten problem stanowity
szkolenia, co oczywiscie w przypadku nauczycieli juz pracujgcych byloby pomocne. Nie
sugeruje jednak, a szkoda, ze nalezaloby takze zmodyfikowa¢ programy nauczania przysziych
nauczycieli, by byli lepiej przygotowani do korzystania z nowych narzedzi. Dzicki znajomosci
TIK przyszli nauczyciele mogliby pracowaé efektywniej z pozytkiem dla ucznidéw i bez
zagubienia dla siebie samych — komunikacja ekran — ckran w bardzo niewielkim stopniu
przypomina dynamike naturalnych wymian twarzq w twarz. Kolejny tekst Distance Learning
at the Level of Primary Education: Parents’ Opinions and Reflections (2022) omawia w
cickawy sposob problemy edukacji na odleglo$¢ w odniesieniu do mtodszych klas. Jest to
interesujgce badanie, przeprowadzone na czasie. W tekscie niektore tabelki prezentujac surowe
wyniki chyba nie zostaly wlasciwie zorganizowane (patrz t. 2 i 3, linijka z A, B, C; por. t. 4).



Tekst Emotions Experienced by English Teachers While Taming the Unknown (Distance
Learning) During the COVID-19 Pandemic po$wigcony zostal emocjom towarzyszacym
nauczycielom podczas lockdownu. Badania ankietowane pokazaly, 7ze negatywne uczucia
wywolane zamknigciem i nauka zdalng ewoluowaly, w miare jak oswajali sie oni z wirtualng
rzeczywistoscig klasowa, a przede wszystkim z nowymi wyzwaniami — koniecznoscia
Sprawnego poruszania si¢ w przestrzeni wirtualnej i zarzgdzania wirtualng klass.
Rozwigzaniem, ktore Habilitantka ponownie proponuje — kursy szkoleniowe z zakresu
kompetencji miekkich.

Podsumowujgc t¢ czg$¢ oceny, chciatabym stwierdzi¢, ze dorobek naukowy dr.
Wysockiej-Narewskiej jest stosunkowo bogaty (aspekt ilosciowy). Niestety jego jakos¢ jest nie
dos¢ zadawalajaca. Habilitantka w realizowanych projektach cho¢ na ogét poprawnie wybiera
metody badawcze, to nie zawsze je wlasciwie stosuje, a uzyskanych danych ilosciowe nie
poddaje rzetelnej analizie. Teksty sg tez bardzo stabo udokumentowane: bibliografia rzadko
wykracza poza kilka pozycji. Moze to wskazywac na brak oczytania w literaturze przedmiotu.

2.2.  Kierowanie projektami badawczymi lub udzial w takich projektach
Habilitantka nie kierowata zadnym projektami badawczymi.
2.3.  Udzial w konferencjach, sympozjach, stazach naukowych

Od momentu uzyskania stopnia doktora Habilitantka wziela czynny udzial w 19
konferencjach (14 o charakterze migdzynarodowym i 5 o zasiegu krajowym). Mialy one
miejsce w Polsce, gtéwnie w Szczyrku. Po uzyskaniu stopnia doktora dr Wysocka-Narewska
nie uczestniczyla wigc w zadnych zagranicznych konferencjach czy spotkaniach naukowych.
Nie mozna wigc stwierdzi, Ze jej kontakty ze $wiatem nauki sg rozlegle. Nie uczestniczyta tez
w zZadnym spotkaniu naukowym glottodydaktykéw polonistycznych (np. Stowarzyszenia
Bristol), cho¢ swojg najwazniejsza prace poswigeita badaniom polszczyzny, nie udzielata sie
tez na forum polskiego Towarzystwa Neofilologicznego, gdzie badaczy polszczyzny miataby
szans¢ spotkac.

2.4. Dzialalno§¢ ekspercka, czlonkostwo w organizacjach i towarzystwach naukowych

Habilitantka nie udziela si¢ na forum organizacji i towarzystw naukowych. Podaje
tylko, iz jest recenzentem w czasopi$mie TAPSLA (lecz jej recenzje nie byly liczne), od 2020
roku jest odpowiedzialna za redakcje i korekte jezykowa tekstow angielskich nowego
czasopisma International Journal of Research in E-Learning, a w latach 2009- 2013, a zatem
tuz pod doktoracie, byta redaktor naczelng czasopisma Poliglota. Edukacja Jezykowa Dzieci
wydawanego przez WSL w Czestochowie.

2.5. Dzialalno$¢ organizacyjna i popularyzatorska i dydaktyczna Habilitantki

Na polu organizacyjnym i popularyzatorskim Habilitantka jest osobg aktywng. W
Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie petnita funkcje kierownicze: od lutego 2010
do wrzesnia 2010 byla kierownikiem Pracowni Edukacji Jezykowej Dzieci, a od pazdziernika
2010 do grudnia 2013 — kierownikiem Zaktadu Dydaktyki Jezyka Angielskiego. Byta takze
przez trzy lata (2008-2011) Przewodniczaca Odwolawczej Komisji Dyscyplinarnej ds.
Studentow WSL w Czestochowie. Pelnita tez funkcje opiekuna roku, pracowala z kotem
studentow, nadzorowata przygotowywanie gazetki szkolnej ,,WSqL”, organizowala wyklady



goscinne ma uczelni, a takze konferencje naukowe na WSL. Na Uniwersytecie Slaskim
pracowata w komisji rekrutacyjnej (2018/2019), brata tez w 2019 roku czynny udziat w Dniach
Otwartych Slaskiej Anglistyki W ramach dziatalnosci popularyzatorskiej przeprowadzita
prowadzita 3 wyklady popularno-naukowe, 2 kolejne byly w planach.

3. Osiggniecia naukowe po uzyskaniu stopnia doktora, stanowigce wklad autora w
rozwoj okreslonej dyscypliny naukowej — ocena rozprawy habilitacyjnej oraz
tekstow poswieconych fosylizacji

Jako swoje osiagnigcie naukowe Habilitantka wskazala monografie Language
Fossilization in the Advanced Learners of Polish as a FL: Focus on Problems and Solutions
wydang przez Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego. Liczy ona 188 stron z bibliografig i
ancksami (sam tekst ma 150 stron) oraz cykl tematyczny 11 artykuléw opublikowanych w
réznych czasopismach i tomach zbiorowych.

W swojej monografii Habilitantka kontynuuje temat, ktéry podjela w pracy doktorskie;.
Zmiana dotyczy badanej grupy: sg to tym razem nie uczacy si¢ jezyka angielskiego, a poznajgcy
polszczyzne cudzoziemcy. Jest to pierwsze, duze opracowanie poswiecone kwestii fosylizacji
u uczgeych sig naszego jezyka. Praca wigc jest wazna. Rozprawa dzieli sie na dwie czesci, w
pierwszej (rozdzialy I — II) Autorka buduje rame teoretyczng i kontekstualng dla badan
empirycznych, ktorych opis i analiza znajdujg si¢ w czgsci drugiej (rozdzialy 11 — VII). Ze
wzgledu na warto$¢ poznawcza, wykorzystang metodologie, obrane przez Habilitantke
podejscie teoretyczne i sposéb przeprowadzenia wywodu naukowego rozprawy tej nie moge
Jjednak oceni¢ pozytywnie, co postaram si¢ poprze¢ argumentami.

W rozdziale pierwszym przedstawiona zostata fosylizacja, czyli kluczowe dla pracy
zagadnienie. Autorka krétko przytacza réine stanowiska badaczy, przyjmujgc propozycje
Ellisa (1994), ktérego zdaniem do utrwaleniu ulegaja zaréwno poprawne (zjawisko pozadane),
jak i bledne (zjawisko niepozadane) formy jezykowe. Omawiajgc kwestie utrwalonych form
poprawnych i niepoprawnych, Habilitantka odwotuje si¢ do krzywej uczenia sie, pokazujac,
jak proces ten przebiega w czasie. Omawia takze przyczyny, dla ktérych dochodzi do
utrwalenia form. Fosylizacja moze by¢ spowodowana wplywem jezyka rodzimego (najczeseiej
transferu z J1) oraz jezyka docelowego (w wyniku nadmiernego uogélniania regut). Z tej czesei
dowiadujemy si¢ takze, jakie sa wskazniki fosylizacji. Zwracajgc uwage na réznorodne
mozliwe zrodla tego zjawiska Habilitantka pisze o jego kognitywnym, socjoafektywnym i
neurobiologicznym podfozu i potencjalnych uwarunkowaniach $rodowiskowych.

Rozdzial jest obszerny, najdluzszy w calej pracy, a zjawisko pokazane z roéznych
perspektyw, co wazne w rozprawie. Jest w nim jednak kilka kwestii, ktore budzg watpliwosci.
W catym rozdziale brakowato mi komentarza odautorskiego (1. zbyt rzadko si¢ on pojawial),
ktory pokazywatby wyraznie stanowisko Habilitantki w stosunku do omawianej problematyki.
Kwestia kolejna, to przytaczana literatura. Wszystkie cytowane w rozdziale prace pochodza
sprzed 2009, notabene byl to rok publikacji pracy doktorskiej, ktora byla po$wiecona temu
samemu zagadnieniu. Czy rzeczywiscie w badanym obszarze nic si¢ nie dzialo miedzy 2009 a
2021 rokiem? Fosylizacja nie jest tematem chetnie podejmowanym, to prawda, ale badacze
czgsto ostatnio pochylajg si¢ nad niepetng akwizycja (incomplete acqusition), ktérej zwigzki z
fosylizacjg chyba nalezatoby ujawni¢. Pokazag, czy te zjawiska sg tozsame, inne, czy moze
nachodzg na siebie lub dotycza innych grup uzytkownikéw. Brak kontekstu badawczego z lat
2009-2021 rodzi wigc pytanie, czy rozdzial nie powiela ram teoretycznych rozprawy
doktorskiej, niezataczonej do dokumentacji. Kwestia trzecia to przyktady fosylizacji, ktére
Habilitantka cytuje w podrozdziale po$wieconym polszczyZznie Fossilization in Polish.



Powoluje si¢ przy tym na swoja prace z 2007 roku, na potrzeby ktérej przeprowadzita badania
wsrod nauczycieli. Mieli oni zaznaczy¢ bledy typowe dla zaawansowanych uczacych sie o
roznych jezykach pierwszych. Lektura przykladéw nie wskazuje jednakze na wysoki poziom
zaawansowania, a na problemy poczgtkujacych. Ponadto w artykule z 2007 roku i rozprawie
habilitacyjnej mamy dokiadnie ten sam materiat egzemplifikacyjny. Piszac o trudno$ciach
uczacych si¢ polszezyzny, Habilitantka odwoluje si¢ tylko do dwéch pozycji dotyczacych
bledow, trudnosei, probleméw uczacych si¢ polszezyzny cudzoziemcéw, obu z roku 2008,
Czytelnik moze wigc odnie$¢ wrazenie, ze w glottodydaktyce polonistycznej nic sie w tej
kwestii nie dziato przez kilkanacie lat, a to nieprawda. Wspomne tylko choéby 400 stronicowa
monografi¢ Izdebskiej-Diugosz (2016), gdzie jest obszerna literatura przedmiotu dotyczaca
obcojezycznych uczacych si¢ polskiego (jest to rozprawa doktorska autorki) oraz artykuty
Dabrowskiej, Pasieki i innych badaczy w ,Acta Universitatis Lodziensis. Ksztalcenie
Polonistyczne Cudzoziemcéw”, periodyku glottodydaktykéw polonistycznych, czy teksty
publikowane w tomach zbiorowych po konferencjach (zob. np. Dabrowska, 2014). Niedosyt
literatury miatam takze podczas lektury fragmentéw poswieconych neurobiologicznym
uwarunkowaniom fosylizacji. Neuronauki bardzo preznie si¢ rozwijaja i badacze rzucaja coraz
wigoej $wiatta na proces przetwarzania jezyka, w rozprawie za$ mamy gléwnie odniesienia do
literatury starszej, tj. sprzed co najmniej 10 lat. Wyznaczniki fosylizacji zardéwno w odniesieniu
do ustnej, jak i pisemnej odmiany jezyka zostaly juz wskazane we wczesniejszej pracy
Habilitantki, z roku 2008, czyli nie powstaly na potrzeby rozprawy. Nie ma w tym nic ztego,
ale czy Autorka, i to jest kwestia czwarta, nic miata ochoty ich uzupemié i poszerzyé po
kilkunastu latach badah w tym obszarze? A jesli nie, to czemu nie napisata, dlaczego jej
zdaniem jest lista to zamknieta i wyczerpujaca.

W rozdziale drugim fosylizacja omawiana jest z perspektywy typologicznej odleglosci
dzielacej jezyki. Podgzajac tropem Franceschiny (2005), Habilitantka przyjmuje, ze
prawdopodobiefistwo uzyskania kompetencji zblizonej do rodzimej jest wyzsze, jesli jezyki sa
sobie blizsze (typologicznie i genetycznie). Jest to oczywiscie zgodne z prawda, ale warto
byloby chociaz wspomnie¢, ze bariery powodowane przez odleglo$é typologiczna sa do
pokonania przy sprzyjajacych okolicznosciach: jest bardzo wielu biegtych w polszezyznie
Chinczykow i Japoniczykow (profesor Tokimasa Sekiguchi méwi bez akcentu, a pisze lepiej
niz 90% Polakéw), a wielu $wietnie mowigcych po polsku Ukraifcéw nieustannie ‘zdradza’
zle wymawiana gloska £, labializowane o itp. Bardzo ciekawy watek podjety zostat w sekcji
Stabilization vs fosilization, bo by co$ mogto ulec catkowitemu utrwaleniu, musi sie najpierw
ustabilizowa¢. Jest to tez zapewne faza posrednia, z ktdrej jest jeszcze ‘wyjscie’. Autorka
jednak szerzej tego zagadnienia nie rozwija.

Rozpoczynajacy cze$¢ empiryczng rozdziat trzeci pokazuje podjete dotychcezas studia
nad fosylizacjg. Nie byto ich wiele, to prawda. Ponownie wracam jednak do kwestii niepelnej
akwizycji, bo to zagadnienie w moim przekonaniu pokrewne. Niepelng akwizycje poddaje sie
badaniom od dawna (zob. np. publikacje Kagan, Dillon, 2018; Polinsky, 2006; Montrul, 2008,
2011. Lapidarny opis tego dotychczasowych, nielicznych dokonaf innych bez wspomnienia o
stosowanej w nich metodologii stanowi wstep do czesci przedstawiajgcej badania wiasne nad
fosylizacja jezyka polskiego (rozdziaty IV-VII).

Na potrzeby rozprawy Habilitantka prowadzita badania podiuzne od pazdziernika 2012
do czerwca 2014 na grupie 146 uczacych si¢ jezyka polslqego w Szkole Jezyka 1 Kultury
Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Mialy wigc one miejsce dos¢ dawno. Badania
podiuzne do badania trudne, bardzo warto$ciowe. Utrzymanie przez péltora roku tak duzej
grupy badawczej jest wiec na pewno osiggnigciem samym w sobie. Badani jako pierwszymi
méwili jezykami z rodziny germanskiej (13 os6b z j. niemieckim, 16 szwedzkim i 13
angielskim), stowianiskiej (24 osoby z ukrainskim i 25 ze stowackim) i romanskiej (14 0s6b z
whoskim, 18 z hiszpafiskim i 19 z francuskim). Grupy, jak wida¢, s nieréwnoliczne, co nigdzie



nie zostalo napisane expressis verbis, a co w badaniach z elementami porownawczymi, a z
takimi mamy do czynienia, jest bardzo wazne. Dziwi, ze korpus nie zostal wyrownany,
zwlaszcza ze nie bylaby to trudna decyzja ze wzgledu na niewielkie réznice miedzy grupami
(42,49, 51). W opisie nie uwzgledniono tez rzeczy waznej, a mianowicie nie okreslono, w jaki
sposéb badani poznawali jezyk. Ilu z nich to cudzoziemcy, a ilu uzytkownicy polszczyzny
odziedziczonej? Fosylizacja moze przebiega¢ zupelnie inaczej w przypadku jezyka, ktory jest
dla nas obcy, a inaczej tego, ktory w jakim$ stopniu przyswoiliémy sobie w dziecifistwie. A
cho¢ ta kwestia mogta to nie stanowi¢ przedmiotu zainteresowania Habilitantki, to z pewnoscia
wymagala komentarza (notabene zjawisko niepelnej akwizycji jest czesto podejmowane w
heritage language studies).

Stopien zaawansowania jezykowego zostal ustalony za pomoca testu plasujgcego, ktory
nie zostal przystosowany, a w catodci zaczerpnigty z pozycji Seretny (2011). Zostal on
omdéwiony w rozprawie na s. 74. I tu pojawia si¢ problem. Habilitantka nie zapoznala sie z
konstrukcjg tego narzedzia. Rzeczywiscie chodzi w nim o sprawdzenie opanowania zagadnien
leksykalno-gramatycznych wymienionych przez nig. Jednak przyjecie, ze uzyskanie 60%
wskazywa¢ moze na pozom Cl jest zlym zalozeniem. Test zostat skonstruowany bowiem w
bardzo specyficzny sposéb i o przypisaniu do poziomu na jego podstawie decyduje uzyskanie
80% odpowiedzi z kazdego kolejnego 10 elementowego fragmentu testu, gdyz kazde 10 pytan
sprawdza znajomo$¢ tych zagadnien gramatycznych, ktére sg przedmiotem nauczania na
poszczegolnych poziomach zaawansowania (zob. Seretny, 2011). A zatem, by by¢ na poziomie
Cl, trzeba z pytan 1-10 (poziom A1), 11-20 (poziom A2), 21-30 (poziom B1), 31-40 (poziom
B2) uzyska¢ po 80% punktéw, czyli przynajmniej 32 punkty, ale z konkretnych, a nie z
przypadkowych pytan. Habilitantka albo nie zapoznala si¢ ze specyfikg narzedzia, ktére
zastosowala, albo Zle to opisata. Nie mamy tez danych informujacych, jak ten test | poszedt”:
ile 0s6b uzyskato np. 60%, a ile 98%, a przeciez sg one niezwykle wazne, bo pokazuja, ze na
wejsciu potencjal poszczegdinych osob/grup jest zupelnie inny. Co wiecej, w na s. 73
znajdujemy informacje, ze wigkszo$¢ badanej grupy nie uczyta sie formalnie jezyka do czasow
studiow, czyli byli samoukami. Osiggniecie wysokiego poziomu bez formalnej nauki jezyka
jest mozliwe, ale zaskakujace, zwlaszcza ze mowa tu o do$¢ duzej liczebnie grupie: 146
badanych uzyskalo 60%, wigc nikogo nie trzeba bylo wykluczyé. Wiekszo$é, co ciekawe,
deklarowalta, iz glowny input polszczyzny stanowi dla nich jezyk moéwiony. Dane jezyka
moéwionego sg jednak bardzo ubogie: przecigtne wypowiedzi wypelnia stownictwo z przedziatu
frekwencji 1-1000 (zob. Zgotkowa, 1987). Obcowanie z gtéwnie jezykiem méwionym daje
wige do$¢ ograniczone mozliwosci rozwoju jezyka (zob. np. Schmitt, Schmitt, 2014).
Reasumujgc, podawane w pracy w nastepnych rozdziatach przyklady fosylizacji moga nie byé
w moim przekonaniu miarodajne, gdyz sposob ,,wypoziomowania” badanych moégt by¢
wadliwy.

Informacje o respondentach zbierano za pomocg ankiety. Habilitantke interesowata
samoocena ich do$wiadczen jezykowych z polszczyzna, obszary, w ktérych do$wiadczaja
trudnodci, ekspozycja na jezyk, preferencje uczeniowe itp. Kwestionariusz uzyty w badaniu
zostat zatgczony do pracy. Jest on w jezyku polskim i angielskim. T tu znéw rodzi sie pytanie,
kt6rg wersje dostali badani. Na poziomie C powinni go dostaé po polsku. Angielski to jezyk
rodzimy zaledwie 13 os6b, dla reszty to jezyk obcy. Dlaczego wiec w nim mieliby odpowiadaé
na pytania dotyczace polszczyzny? Na jakiej tez podstawie stwierdzono, ze wszyscy wladaja
angielskim na tyle, by ankiete wypelni¢? W angielskiej wersji formularza mamy tez niescistosci
—na s. 172 w sekeji Exposure to input, czytamy o kontakcie z jezykiem angielskim i o
podnoszeniu sprawno$ci postugiwania si¢ nim, a przeciez interesuje nas polski. I znéw nasuwa
si¢ pytanie, czy nie jest to kwestionariusz wykorzystany w badaniach weze$niejszych, dla grupy
uczacych sie angielskiego? Mozna to robid, ale trzeba to zaznaczy¢.



Na potrzeby badan fosylizacji (bada wiasciwych) 3 razy zbierano probki jezyka
mowionego i pisanego (w lutym 2013, pazdziemiku 2013 i czerwcu 2014), ktére nastepnie
poddano analizie jezykowej. Materialem stymulujgcym byly cytaty z puli 100 cytatéw
stawnych osob, a zatem bardzo rézne bodzce, jedne bowiem bardziej inne mniej skfaniajg do
wypowiedzi (np.  kobieta, i kwiat majq dni swoje. Nie majq lat vs Nie cel jest wazny, ale droga
do celu). Nie wiadomo zatem, czy na przyktad pauzy w wypowiedziach ustnych uczacych sig
na pewno mozna widzie¢ jako znaczniki fosylizacji. Mogly przeciez by¢ przejawem zagubienia
wobec tematu (1zeczg inng jest wspomniany wezesniej nie wiadomo czy wlasciwie oszacowany
poziom kompetencji jezykowej). Cytaty byly rowniez materiatem wyjsciowym wypowiedzi
pisemnych. Tu jednakze badani mieli czas na realizacje zadania, to w tym przypadku czynnik
nieco neutralizujacy zaskoczenie tematem. Nie ma w tej czeéci pracy zadnych probek
wypowiedzi ustnych (transkrybowanych) czy pisemnych, na ktérych pokazana bytaby
procedura ich przygotowania do analizy jezykowej i samej analizy.

Przedstawiona w rozdziale pigtym analiza odpowiedzi uzyskanych w ankietach ma
charakter iloSciowy, ale prezentacji brak konsekwencji. Dowiadujemy sie, ze badani byli
zadowoleni z kursu. W odpowiedziach mamy uzyte prawidtowo wielkosci procentowe, np.
Niemcy w 69%, Szwedzi w 44% itd., Nieco dalej natomiast czytamy, ze u Niemcow poprawila
si¢ pisownia, a takze ze lepiej pisza i rozumieja (s. 83). Pytania, ktére od razu sie pojawiaja, to:
Czy u wszystkich Niemcéw? lle procent z nich méwilo o pisowni? Dlaczego nie ma tu danych
ilosciowych, ktére byly latwe i do wyliczenia, i do pokazania. Ta sama uwaga dotyczy tabel
omawiajacych sprawnosci na nastgpnych stronach (s. 85, 86), a mozna to bylo zrobi¢
poprawnie, co pokazuje przyktad na s. 92. Nie wiadomo tez, co rozumieli badani (i
Habilitantka) przez niektére terminy, np. aspiration. W jezyku polskim nie realizuje sie glosek
z przydechem, ktéry charakterystyczny jest dla spolglosek angielskich. Czy sami badani
operowali tym terminem? Jakiego uzywali po polsku? Ukraifcy z kolei pisali o trudnoéciach z
polskimi dlugimi i krétkimi samogltoskami, a przeciez te w jezyku polskim nie istniejg.
Rozumiem, ze to wyniki ankiety i badani mogg nie zna¢ polskiej fonologii, ale ich odpowiedzi
wymagajg komentarza. W podsumowaniu zdecydowanie brakuje powigzania wynikéw analizy
z badanym zjawiskiem, np. wskazania w ich $wietle obszarow bardziej lub mniej podatnych na
fosylizacj¢. W takim ujeciu pozostaja one nieco w zawieszeniu, jakby ‘obok’ badan.

Habilitantka pisze w autoreferacie, ze w rozdziale szostym skonfrontowano to, jak
swoja kompetencj¢ jezykowa widza badani, z tym, jak faktycznie uzywajg polszczyzny,
wypowiadajgc si¢ ustnie i pisemnie. W moim przekonaniu, nie ma to miejsca. Rozdziat ten
pokazuje wyniki analiz ich wypowiedzi. I tu po raz kolejny powazna metodologiczna usterka.
Mamy co prawda informacje o trzech pomiarach, liczbie uczestnikéw, ale nic na temat dtugosci
probek, pisemnych i ustnych. Nie wiemy wigc, jak duzy pozyskano material. Wypowiedzi ustne
mialy trwa¢ 3 minuty. Czy wszyscy méwili przez caly czas? Jak ich produkcja byta
transkrybowana? Jaki czas liczono za pauzg? Czy u kazdego méwigcego tak samo (tempo
mowienia jest po czesci cechy osobniczg i nie zalezy tylko od bieglosci w jezyku)? W
przypadku wypowiedzi pisemnych badanym dano limit czasowy, nie wyznaczono jednak
limitu stéw. Probki mogly wigc by¢ niepordwnywalne. Stowianie mogli napisa¢ wiecej, a co
za tym idzie, popetni¢ wigcej bledow. Jak duzy byl wiec caly pozyskany korpus jezykowy
(méwiony i pisany) w stowoformach? Jaka byla jego wielkoé¢ w poszczegélnych
wyréznionych trzech podgrupach i grupach narodowosciowych? Nie wiadomo. Wiemy tylko,
ze w analizach przyjeto perspektywe jezykoznawczg i poszukiwano wyréznionych duzo
wezesniej, tj. nie na potrzeby badan polszczyzny (moze to wazne), wskaznikéw fosylizacii.
Brak podania wielkoéci korpusu jest znaczacym uchybieniem, gdyz sprawia na przyklad, ze
wyniki w tabeli na s. 105 s niemiarodajne. Jak bowiem nalezy interpretowaé fakt, ze Niemcy
naduzyli podmiotu 92 razy a Anglicy 125? Moglo byé¢ przeciez tak, ze korpus niemiecki liczyt
12 000 stowoform, a angielski 10 0001 wowczas, to Anglicy cze$ciej niz Niemcy naduzywaliby



podmiotu (pomijam tu fakt, Ze grupy narodowosciowe nie byly réwnoliczne, a zatem nie mozna
ich poréwnywa¢ za pomoca wartosci bezwzglednych). Przyjeto tez jako znacznik fosylizacii
10-krotne powt6rzenie w korpusie. Na jakiej podstawie? To z pewnoscig wymaga uzasadnienia,
bo jest to wielko$¢ przyjeta albo arbitralnie, albo zgodnie z wypracowang przez kogo$ / przez
siebie metodologig.

Habilitantka pisze w tej czgéci, Ze w pomiarze pierwszym w kontekscie gramatyki nie
zaobserwowano znaczacych roéznic miedzy przedstawicielami poszczegolnych narodowosci.
Aby takie stwierdzenie moglo by¢ prawdziwe, konieczne bylby skrupulatne wyliczenia,
uwzgledniajace liczbg méwigcych, liczbe odchylen i wielkosé korpusu wiasnie. Ukraincow,
przypomnijmy bylo 24, a Anglikéw 13. Martwi réwniez charakter pokazywanych uchybien
(ponownie cisnie si¢ na usta pytanie, dlaczego nie widzimy przyktadowej analizy danych krok
po kroku). Sg to bledy na ogot popelniane przez uczacych sie polszczyzny na nizszych
poziomach. Ponownie uwazam, ze by¢ moze zostali Zle wypoziomowani. Zdanie Ja wracam z
domu i ja jem tam obiad, czy Ona mieliscie kopoty — brzmia jak z A1, a nie z C1. Przyklady
odchylen leksykalnych tez potwierdzaja, ze stownictwo, ktérym si¢ postugiwali byto bardzo
proste, jak na A1-A2. Nie odnalaztam wielu wyrazoéw z wysokich przedzialow frekwencji, a
wydawa¢ by si¢ moglo, ze cytaty, zwlaszcza niektére, skianiajg do powaznych wypowiedzi,
wypetnionych niepowszednimi stowami. Rzetelna analiza bledéw fonetycznych z kolei
wymaga, moim zdaniem, zastosowania alfabetu fonetycznego, bo zapis orograficzny nie
zawsze W pelni jest w stanie odda¢ nature odchylen. Przyktady fosylizacji w tej czeéci zostaly
w moim przekonaniu bardzo powierzchownie oméwione— mamy trzy badania, ogrom probek
(3x146=438), a w ksigzce poswiecono temu ledwie 2 strony. Te same uwagi, nie bede ich wiec
powtarzac, dotyczg analizy prac pisemnych. Korpus byl bardzo obszerny — 146 badanych,
ktorzy 3 razy dostarczyli probek. Jak diugie byly prace, jaka byla $rednia w grupach, ile
stowoform liczyt caly korpus i korpusy podgrup — nie wiadomo. Nie wiadomo wiec znow, jak
interpretowa¢ dane z tabel, czy tym bardziej poréwnanie ‘stanu’ jezyka moOwionego i pisanego
(s. 144). W zwiazku z powyzszymi brakami na poziome analizy odpowiedzi na pytania
badawcze mogg wprowadza¢ potencjalnych czytelnikéw w btad, bo po pierwsze nie mamy do
czynienia z korpusem zréwnowazonym na poziome grup, a stopiefi biegtosci badanych mogt
zosta¢ niewlasciwie oszacowany.

W zakoficzeniu pracy pojawiajg si¢ ¢wiczenia, dzigki ktérym, jak pisze dr Wysocka-
Narewska w autoreferacie, ma doj$¢ do urozmaicenia tradycyjnego kursu jezyka polskiego dla
obcokrajowcow oraz podniesienia poziomu ich $wiadomosci metajezykowej. Maja one jednym
stowem pomoc uczacym sig. Teksty poetyckie cechuje wielki potencjal, ale z wieloletniego
doswiadczenia nauczycielskiego wiem, ze nie moga stanowi¢ one jedynego panaceum na
problemy jezykowe. Takiego rozwigzania nie mozna tez przedstawia¢ jako nowatorskiego w
nauczaniu jezyka polskiego. Ksigzka Wybieram gramatyke autorstwa Maltgorzaty Kity z
Uniwersytetu Slaskiego ukazala si¢ w 1998 roku (ma juz z trzecie wydanie) i tam pokazano,
jak mozna naucza¢ gramatyki na tekstach poetyckich. Ksiazka Wioli Prochniak Literatura
polska: teksty i éwiczenia (2016) wypelniona jest tekstami poetyckimi i ¢wiczeniami do nich,
a w swojej pracy doktorskiej Klucz do wierszy. Poezja w nauczaniu jezyka polskiego (2012)
autorka pisze o tym, jak wlasciwie wykorzystywa¢ wiersze, by efektywnie wspieraé rozwoj
jezykowy uczacych sie. W podrecznikach kursowych do nauki polszczyzny wiersze i teksty
poetyckich piosenek (np. Agnieszki Osieckiej, Andrzeja Sikorowskiego) sa czyms
normalnycm. Jesli wige chodzi o propozycje¢ dydaktyczna, ktérej wdrozenie ma przeciwdziataé
fosylizacji, to z pewnoscig nie jest ona nowatorska ani pod wzgledem treéci, ani ich
procedowania na zajeciach. Nie jest wigc prawda, ze , jest to propozycja dotad niezrealizowana
i nieujeta w sklad materialéw z zakresu ksztalcenia polonistycznego cudzoziemcéw”. Tych
prac po prostu Habilitantka nie zna. Na plus z pewnoscia jednak mozna policzyé to, ze
probowata na krotkich wierszach zmierzy¢ si¢ z tymi problemami, ktére w badaniach wytonita.
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W dos¢ skromnej bibliografii (6 stron) jest tylko 8 pozycji wydanych po roku 2009.
Prawdg jest, ze o nowsze prace trudno, gdyz dla wielu badaczy problem zamrozenia jezyka
nieco przebrzmiat. Zniechgcajg ich trudnosci jego pomiaru i falujacy charakter zjawiska. Nieco
inaczej jest w przypadku wspomnianej przez mnie niepelnej/nie w pelni rozwinigtej
kompetencji jezykowej. Na ten temat ostatnio sporo si¢ pisze i w odniesieniu do jezykow
obcych, i odziedziczonych. W rozprawie habilitacyjnej, ktora ma stanowié nowatorski wktad
w rozwdj dziedziny, z pewnoscig nalezatoby temu zagadnieniu i jego powiazaniom/braku
powigzah z tematem przewodnim, jakim jest fosylizacja, po$wiecié miejsce, ze wzgledu
chociazby na narz¢dzia stosowane przez autorow i wykorzystywang w pracach metodologie.

Reasumujac, monografia Language Fossilization in the Advanced Learners of Polish as
a FL: Focus on Problems and Solutions 1zeczywiscie podejmuje temat w polskojezycznej pod
takim hastem literaturze nieobecny. Przybliza go po angielsku, co zwicksza krag potencjalnych
czytelnikow. Niestety, czyni to z pominigciem waznych badan prowadzonych w obszarze
glottodydaktyki polonistycznej, stwarzajac zupelnie mylne wrazenie, ze nalezag one do
rzadkosci (jak juz wspomniatam w bibliografii znajduja si¢ jedynie prace z dwu i to starszych
tomoéw pokonferencyjnych). Glottodydaktyka polonistyczna jest dziedzing preznie sie
rozwijajaca, a badacze podejmujg tematy bliskie Habilitantce, nawigzujac niekiedy do
fosylizacji. Lapsologia, podtozedéw, ich klasyfikacja i terapia sag przedmiotem licznych
publikacji, a takze rozpraw doktorskich. To, co takze przemawia na niekorzy$¢ Habilitantki, to
metodologia samych badan. Wykorzystane w pracy narzedzia s niedopracowane, a
‘ustawiajacy calos¢,” gdyz poziomujacy uczacych sie test plasujacy — mozliwe, ze niewtasciwie
wykorzystany. Brak tez rzetelnej analizy pozyskanych danych jezykowych.

Trudno mi tez dobrze oceni¢ cykl artykutow, gdyz wiele z nich powiela treéci rozprawy.
Szwankuje wigc w nich takze metodologia, w wielu brak wiasciwego osadzenia w literaturze
przedmiotu.

W publikacji Learners of Polish as a FL and their fossilized language competence
(2013) omawiane s3 te same badania, ktére sa przedmiotem rozprawy habilitacyjnej, cho¢ w
niej nie zaznaczono expressis verbis, iz cze$¢ z wynikoéw byla juz publikowana. Zalgczona do
tekstu bibliografia w poréwnaniu z t3 z rozprawy nie rézni si¢ zupelnie. Przytaczane S3
doktadnie te same artykuly, odnosi si¢ wigc wrazenie, ze przez 9 lat nic si¢ w tej materii nie
dziato. Cwiczenia zamieszczone w tekscie Jako propozycje dydaktyczne sg tak trudne i operuja
tak nieprzydatnym stownictwem, ze dydaktyczna z nich pociecha bylaby niewielka.
Sformutowanie w autoreferacie, ze pozycja Wierzbickiej to byt najlepszy wéwezas podrecznik
dla obcokrajowcéw jest duzym naduzyciem (zob. Kozak, 1994; Kita, 1998; Klebanowska,
1998; Pyzik, 2000; ). Publikacja Language awareness of non-native speakers of Polish (2019)
takze zawiera materiat uzyty pozniej w habilitacji. Pojawiajg sie te same zestawienia, te same
tabele oraz te same wyniki (p. 523-529 w artykule, w monografii s, 84-92). Zaproponowane
¢wiczenia majg taki sam jak w rozprawie charakter. Zn6w z bibliografii tego tekstu wynika, ze
nie ma badaczy w Polsce, ktérzy zajmowaliby sie trudnosciami, z jakimi borykajg uczacy si¢
polszczyzny cudzoziemcy. Podobnie jest z tekstem Poetry as a de-fossilizing force in teaching
Polish grammar to the advanced users of Polish as a foreign language (2020). Ponownie
czytamy o tych samych badaniach, ktorych metodologia, jak juz powiedziatam, omawiajac
pracg habilitacyjng, szwankuje. Remedium stanowig ¢wiczenia gramatyczne, w ktorych
materialem wyj$ciowym jest poezja. Tu jednak maja one bardzo specyficzny charakter: trzeba
w nich podkresla¢ formy, odmienia¢ przez przypadki wyrazy, odpowiadaé na pytania
elicytujgce okreslone struktury gramatyczne; stowem — mamy tu do czynienia z propozycja
do$¢ tradycyjnego, a nie, wedtug deklaracji, innowacyjnego podejscia do nauczania. Ponownie
— bibliografia polskich pozycji ogranicza si¢ do jednego tomu pokonferencyjnego (notabene
Korol to kobieta o imieniu Lesia, a nie me¢zczyzna — Lukasz). Typologia bledéw popetnianych
przez uczacych si¢ cudzoziemcdw polszczyzny autorstwa Anny Dabrowskiej i Matgorzaty
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Pasieki, zbierajgca wszystkie dwcezesne prace po$wiccone temu zagadnieniu, ukazata si¢ w roku
2006. Sformutowanie wigc, Ze bledy wyréznita Habilitantka, a pewnym uzupelnieniem sg prace
Markiewicz Plaweckiej, Dabrowskiej i Krawczuk (s. 83), brzmi dla osoby poruszajgcej sie w
kregu zagadnien zwigzanych z bledem jezykowym w polszczyznie cudzoziemcow — co
najmniej osobliwie. Raport z badah z 2008 roku Stadia fosylizacji u uczqcych sig i
uzytkownikéw jezyka angielskiego na poziomie zaawansowanym dotyczacy jezyka angielskiego
pokazuje, ze pytania, jakie postawila Habilitantka w rozprawie habilitacyjnej sg bardzo
podobne do tych, ktére miata w doktoracie, z raportu za$ mozna domniemywac, ze metodologia
tez byta bardzo podobna. Niewiele wigc si¢ w rozwoju naukowym Habilitantki dokonato. Tekst
Skrzywienia jgzykowej, czyli o fosylizacji jezyka wzgledem krzywej uczenia sie (2009b) dotyczy
uczgcych si¢ jezyka angielskiego. Rozwazania ilustruje wykres tak opisany, Ze czytelnik ma
moze mie¢ wrazenie, ze to Whodarski jest autorem krzywej fosylizacji, a autor przeciez pisat o
krzywej uczenia si¢ ogélnie. Te same rysunki i podobnie oméwione zagadnienie znajdujemy
potem w habilitacji na s. 16-17, tyle ze po angielsku.

Wyniki badan przedstawione w artykule Investigating code-switching in a content and
language integrated learning (CLIL) classroom (2020; we wspélpracy z dr Katarzyna Papaja)
pokazaly, ze przejscie na polski przez nauczycieli jezyka angielskiego na polski jest najezesciej
podyktowane wzgledami dydaktycznymi, a nie zamrozeniem kompetencji. Dane zbierano za
pomocy ankiety, mialy one charakter ilociowo-jakosciowy, co w tekécie zostalo oddane.
Metodologia badafi przeprowadzonych na potrzeby pracy CLIL teachers and their
(de)fossilised language competence (2021) ponownie budzi watpliwosci. Czy wskazniki
wybrane przez Autorke jako znaczniki fosylizacji mozna rozpatrywaé w kategoriach
binarnych? Czy nie wladciwsze byloby zastosowanie tu skali Likerta? Wtedy mozna byloby
zobaczy¢, z jakim nasileniem pojawiajg si¢ pewne odchylenia. Na pytanie: Czy w jezyku
angielskim pomijasz przedimki? chyba kaidy zaznaczylby odpowiedz TAK, a przeciez w
réznym stopniu owe braki cechujg wypowiedzi rozmaitych uzytkownikéw. Bibliografia jak
zwykle pozostawia wiele do zyczenia: w tekscie z 2020 roku mamy tylko jedna prace z roku
2015, wszystkie pozostate sg sprzed roku 2010 (w 2009 miata miejsce publikacja doktoratu).
Pro(re)gressive and re(pro)gressive tendencies in language fossilization (2009) porusza bardzo
cickawe zagadnienie, ktére nie zostalo uwzglednione w pracy habilitacyjnej, a mianowicie
fluktuacyjny charakter fosylizacji: kompetencja moze bowiem ulegaé zarazaniu i odmrazaniu.
Material badawczy stanowily trzyminutowe wypowiedzi ustne uczacych sie oraz ich
wypowiedzi pisemne. W tym przypadku takze, podobnie jak i w habilitacji oraz innych tekstach
nie wiadomo ani jak dilugie byly te wypowiedzi, ani jak badano material. Na wykresach
pokazano rosngce lub malejace odchylenia w zakresie gramatyki, stownictwa wymowy,
pisowni. Ale czy mozemy je whasciwe interpretowac, jesli nie wiemy jak duzy byt korpus
stowoform jezyka méwionego i pisanego? Liczba 699 uchybien w korpusie liczacym 1 000 000
stowoform to inna wielko$¢ niz w korpusie liczacym ich 10 000. Kolejna publikacja New
Approaches to Fosslization and Its Prevention (2010) roku po$wiecona jest teoretycznemu
ujeciu zjawiska fosylizacji. Zbiera ona literature przedmiotu do roku publikacji. Fragmenty tego
tekstu pojawiaja si¢ potem w monografii (por. s. 84 tekstu i s. 18 monografii) i nie jest to nigdzie
zaznaczone. Zaproponowana w artykule przez Autorke lista kontrolna moze by¢ pomocna (dla
uczgcych i uczgcych sig), ale ponownie zastanawiam si¢ czy problemy jezykowe mozna
rozpatrywa¢ w kategoriach binarnych. The neural bases of fossilization (2010; dr Agnieszka
Slezak- Swiat) przybliza procesy neurologiczne odpowiedzialne za procesy prowadzace do
fosylizacji u dorostych. Niemal te same informacje zawarte sa w tekscie habilitacji (s. 37-38),
a przeciez publikacj¢ obu prac dzieli 10 lat. Tekst The state of incompleteness in a bilingual
user (2009; z dr Anng Krezalek) traktuje o erozji jezyka pierwszego w wyniku intensywnego,
dlugotrwalego kontaktu z jezykiem obcym. Jest to bardzo ciekawe zagadnienie badawcze.
Autorkom udalo si¢ pokaza¢, Ze interakcje zachodzace miedzy dwoma procesami w oparciu o
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kontinuum interjezyka, w ujeciu, ktére proponuje Cook (1992). Postulat, by na studiach
filologii angielskiej wprowadzi¢ zajecia z jezyka polskiego jest zas ze wszech miar stuszny
(takie zajecia ze stylistyki praktycznej sa obowigzkowe dla przyszlych thumaczy na
Uniwersytecie Jagiellofiskim).

Podsumowu;a(c teksty stanowigce dopelnienie monograf 11 nie stanowig Znaczgcego
rozwinigcia tematu podjetego w habilitacji, nie sg tez Jego wystarczajgcym poszerzeniem.
Mamy tu raczej w duzym stopniu do czynienia z czesciowym powieleniem ich tresci w
rozprawie (fa sama metodologia, ta sama grapa badawcza, te same wyniki, podobne wnioski)
lub s3 nawigzaniem do doktoratu. Te za$, kidre wychodza poza material badawczy z pracy
doktorskiej 1 habilitacji sg zbyt maloliczne.

4, Konkluzja

Osiggniecia dydaktyczne, organizacyjne i popularyzatorskie Habilitantki zastuguja na ocene
pozytywng. Dorobek jest wystarczajacy pod wzgledem ilosciowym. Doktor Wysocka-
Narewska jest osobg interesujgcg si¢ rozmaitymi problemami pojawigjgcymi sie na styku
zagadnien jezyk — poznajgcy go uczqcy sie, jezyk — przyblizajgcy go uczniowi nauczyciel. Pisze
duzo, stawia wiele pytan, na ktére poszukuje odpowiedzi, przeprowadzajac badania. Do pytan
dobiera na ogél odpowiednie metody, niestety nickoniecznie wlasciwie stosuje narzedzia
badawcze, a pozyskane dane nie zawsze analizuje z uwzglednieniem wymogéw badan
ilodciowych, co rzuca cien na przedstawiane przez nig analizy. W niewystarczajacym stopniu
odnosi si¢ tez do prac innych badaczy. Rozprawa stanowigca podstawe przewodu
habilitacyjnego dr Marzeny Wysockiej-Narewskie] oraz towarzyszacy jej eyklu artykuléw nie
stanowig wi¢c znaczgcego wkladu w rozwdj glottodydaktyki. Braki metodologiczne, braki w
literaturze nie pozwalajg stwierdzi¢, iz Habilitantka opanowala nowoczesny warsztat naukowy
w stopniu umozliwiajgcym jej samodzielne prowadzenie badaf w dyscyplinie jezykoznawstwo
i/lub kierowanie badaniami w tym obszarze czy tez oceng dorobku naukowego innych badaczy.
Pozostaly dorobek nie kompensuje za$ brakow osiagnigcia wskazanego za podstawe istotnego
wkiadu w rozwdj nauki. Majgc zatem na uwadze powyzsze, stwierdzam z wielks przykroscia,
ze catoksztalt osiggnie¢ dr Marzeny Wysockiej-Narewskiej nie spetnia pod wzgledem
Jjakosciowym wymogow przedstawionych w ustawie o stopniach i tytutach naukowych, a tym
samym, w moim przekonaniu, nie stanowi podstawy do nadania Kandydatce stopnia doktora
habilitowanego w dziedzinie nauk humanistycznych, w dyscyplinie jezykoznawstwo.
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